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Om projektet 

I detta projekt, "Hogskoleprovet som antagningsgrund till hogskole- 
studier", stir hogskoleprovets effekter i gymnasieskolan i centrum och i 
forsta hand Mr det de reaktioner som detta prov uppvacker hos elever, 
larare och SYO-personal som studeras. 

Projektets primara syfte Mr av utvMrderande karaktMr och avser 
tanicbara men icke avsiktliga effekter i gymnasieskolan av att hogskole- 
provet kan utnj^as ay gymnasieelever som ett altematJv till gymnasie- 
betygen vid irrval till hogskoleutbildningar. Ett annat - mer generellt - 
syfte med projektet Mr att studera hur gymnasieelever samt IMrare och 
SYO-personal resonerar om vMrdet av utbildning och vilken installning 
de har till skolans och hogskolans kunskapskrav och sMtt att mMta 
elevemas studieformlga. Projektet finansieras av Skolverket. Under- 
tecknad var initiativtagare till projektet och vetenskaplig ledare under 
projektets forsta verksamhetsSr. 

Under vdrterminen 1992 genomfordes en enkMtundersokning i nagra 
klasser i Srskursema 2 och 3 pi studieforberedande linjer i gymnasie- 
skolor i Linkoping och Norrkoping. Avsikten var att fl en oversiktlig bild 
av gymnasieungdomars instMllning till hogskoleprovet och deras isikter 
om betyg och prov. EnkMtimdersokningen har avrapporterats av under- 
tecknad och Christina Danielsson^. 

Som ett andra led i projektet genomfordes under v3rterminen 1993 en 
intervjuundersokning med fem gymnasielMrare vid en gymnasieskola i 
Linkoping. Syftet med intervjuema var att soka fanga n5gra IMrares 
roster om sina egna och sina elevers instMllning till betyg och hogskole- 
provet. Intervjuema genomfordes av Christina Danielsson och Maria 
Gustavsson, 60 poMngsstuderande respektive doktorand vid institu- 
tionen for pedagogik och psykologi, Linkopings universitet. 

I denna rapport redovisas erfarenheterna fran dessa IMrarintervjuer. I 
rapporten gors dessutom en Sterkoppling till enkMtundersokningen 



1 Askling, B och Danielsson, C. (1993). "Gymnasieelever om skolbetyg och 
hogskoleprov. Sammanstallning av svar fr3n en enkatundersokning viren 
1992". Linkopings universitet, Institutionen for pedagogik och psykologi, rapport 
nr LiU-PEK-R-164. 
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genom att laramas synpunkter relateras till nSgra av resultaten frSn 
elevenkaten. 

Frin 1 juli 1993 har projektet fStt en delvis forandrad inriktning och ny 
projektledning. Projektets vetenskapliga ledare ar professor Staffan 
Larsson vid Ir\stitutionen for pedagogik och psykologi, Linkopings 
uiuversitet. 



Ett tack 

Till de larare som deltagit i intervjuundersokningen och generost delat 
med sig av egr\a erfarenheter, intryck och funderingar riktas ett varmt 
tack, liksom till den referensgrupp som bistStt projektet med goda rid 
och vardefulla ideer. 



Linkoping oktober 1994 
Berit Askling 
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1 Om projektet 



Fr5n och med v5ren 1991, dvs infor antagningen till hostterminen 1991, 
blev det mojligt aven for gymnasister att genomgS hogskoleprovet. Vid 
sidan om gymnasiebetygen lean nu resultatet p5 hogskoleprovet utgora 
en altemativ grund for antagning till hogskolan. Provet erbjuder 
darmed en "andra chans" for tilltrade till hogskolan och for konkurrens 
om attraktiva platser. Beroende pS niv5n p5 gymnasiebetygen och 
vilken hogskoleutbildning som efterstravas kan hogskoleprovet for den 
enskilde gymnasieeleven uppfattas som en mer eller mindre vardefull 
extra entrebiljett till hogskolan. 

Betygsxirval och provurval ger delvis skilda signaler till gymnasie- 
ungdomama om vad som premieras for tilltrade till hogre utbildning. 
De ger darmed ocks5 indirekt skilda signaler om vad som forvantas av 
de studerande nar de kommit in p5 en hogskoleutbildning. Medan 
betygen satts i forhdllande till en undervisning och ett normsystem som 
fiitns inom gymnasieskolan, sa gors genom hogskoleprovet en bedom- 
ning av eleverna p5 basis av uppgifter som ar konstruerade utanfor 
gymnasiet och enligt ett normsystem som aven det ligger utanfor 
gymnasieskolan. Medan betygen baseras pi vad som har utspelats i 
gymnasieskolan och hur larare bedomt att eleverna svarat mot 
gymnasieskolans - laramas - krav, s5 avser hogskoleprovet att mata 
hm val eleverna svarar mot hogskolans krav. 

En frSga som osokt installer sig nar ett for den enskilde eleven sk 
betydelsefullt prov introduceras ar hur neutrala larare och elever kan 
forhSlla sig till provet. Kommer kanske mojligheten att ta hogskole- 
provet redan under gymnasietiden att leda till att undervisningen i 
gymnasieskolan f5r inslag av testtraning? 

Projektet anknyter till den omfattande forskningen om vilka effekter 
betyg och prov kan ha p5 undervisningen. Projektet utgSr fran 
antagandet att nar hogskoleprovet introduceras i gymnasieskolan si 
kan det komma att - oavsiktligt eller avsiktligt - pSverka undervis- 
ningen i gymnasieskolan. 

Syftet med projektet ar att belysa de eventuella effekterna av hog- 
skoleprovet i gymnasieskolan, framfor allt med avseende pk 

• gymnasieelevernas 

- vardering av betygens betydelse 

- krav p5 vad undervisningen bor behandla 

- forvantningar p5 larama att forbereda for provet, dvs erbjuda 
"testtraning" 
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- uppfattniBg om vad hogskolestudier innebar 

- benagenhet att ta hogskoleprovet redan i ik 2 

- val av inriktning i de hogre studiema 

• gyninasielaramas 

- installning till uppgiften att satta betyg 

- upplaggning och val av innehSU i undervisningen 

• gyninasieskolans SYO-personals 

- information och rSdgivrung. 

Ett sokande efter sSdana effekter bland gymnasieelever, larare och syo- 
personal kan i sin tur avsloja nagot om vad dessa olika grupper har for 
installning till skola och undervisning. Det kan kanske ocksl lara oss 
nSgot om hur elever bedomer sina egna prestationer och hur larare och 
syo-personal uppfattar sina egna uppgifter i gymnasieskolan. 

Projektet bedrivs vid institutionen for pedagogik och psykologi, 
Linkopings universitet och finansieras med forskningsmedel frin Skol- 
verket. Till projektet knots under inledningsskedet en referensg;rupp2. 



2 I referensgruppen ingick Margareta Edlund, St Lars, Linkoping; Soren Karlsson 
och Krister Larsson, De Geerskolan, Norrkoping; Bemt Nilsson, Katedralskolan, 
LinkopitTg samt Ingemar Lindskoug, Utbildtrings- och forskningsnamnden for 
lararutbildning, Linkopings universitet. 
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2 Intervjuundersokningen 



I slutet av varterminen 1993 genomfordes intervjuer med fern, mer eller 
mindre handplockade, gymnasielarare vid en gymnasieskola i 
Linkoping. Syftet med intervjuema var att soka fSnga nSgra larares 
roster om deras egna och deras elevers synpunkter pk betyg, hogskole- 
prov och hogskoleprovets eventuella pSverkan p4 undervisningen. 
Undersokmngen gor inte alls nSgot ansprSk p& att vara heltackande; 
det ar ju endast fern larare som intervjuats. Lararnas uppfattningar 
skall istallet ses som ett komplement till den enkat som v3ren 1992 bjods 
till drygt 1300 gymnasieimgdomar i Linkoping och Norrkoping. 

Intervjuema genonnfurdes under den varsta "betygsattningstiden" - i 
borjan av juni - si Mgoma om hur larama trodde att eleverna reso- 
nerar och hur de sjalva uppf attar betyg, hogskoleprovet och hogskole- 
provets effekter pa undervisningen var hogaktuella och engagerande. 
Larama kande sig emellertid stressade under terminens sista veckor och 
infor vSndan av att satta betyg. 

Intervjuema har foljt en struktur med sex frSgeomrSden som delvis 
hade sin motsvarighet i enkaten till gymnasieelever (Askling & 
Danielsson, 1993). Detta medfor att en jamforelse mellan hur larare och 
elever svarat ar mojlig. 

Foljande delomrSden ingick i intervjun: 

• bakgrundsdata 

• larama om elever och hur de resonerar kring strategier, betyg och 
hogskoleprov 

• larama om sambandet mellan gymnasieskolan och hogskobn 

• larama om betyg 

• larama om hogskoleprovet 

• larama om hogskoleprovets effekter p4 undervisningen 
Bearbetning och analys 

De fem intervjuema spelades in pS band och skrevs diirefter ut i sin 
helhet. Larama tillfrSgades efter intervjun om de ville ha en utskriven 
kopia av intervjun. Larama gavs sSledes en mojlighet att sjalva se vad 
de sagt och eventuellt korrigera vad intervjuaren skrivit ut. TvS larare 
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onskade se utskriften. Endast en av dem kommenterade och fortyd- 
ligade intervjims innehSll. 

Analysen av laramas uppfattningar har gjorts i tva steg. Forst har de 
fern larama analyserats som en grupp. Likheter och skillnader mellan 
laramas installningar, dvs samstammigheten i deras uppfattning 
respektive avvikande monster har lyfts fram. Lararnas Ssikter redo- 
visas fortlopande i texten med hjalp av citat som fSr illustrera spedella 
svar och detaljer. Efter varje citat har lararnas spedella kodaummer 
angetts for att visa att det inte ar bara en larare som blivit dterad, utan 
att alia larare har, i nagon eller flera frdgor, fStt gora sina "roster 
horda". I resultatredovisningen har varje frIgeomrSde (se ovan) redo- 
gjorts bSde tematiskt och systematiskt. 

Materialet - fern intervjuer ar alltfor litet for att tillata generali- 
seringar. S3 i ett andra steg har utsagoma fran varje enskild larare 
studerats i sin helhet. Syftet med att redovisa vad varje Individ haft for 
installning ar sSlunda att se hur konsistenta larama ar i sina 
irstaUningar till betyg och hogskoleprovet. Kriteriet pa konsistens kan 
bl enligt Larsson (1993) uppfyllas om delama i datan - varje enskild 
larare - lyfts fram i forhallande till den tolkning som gors av helheten - 
laramas installningar till betyg och hogskoleprovet. Finns det delar som 
ar oforenliga med helheten kan det tolkade resultatet ifrSgasattas. Nar 
delama inte kan inordnas i helheten kan vasentliga forhSllanden tappas 
bort i resultatet. Ar det ik motsagelser mellan delama och tolkningen 
kan den bild som framtrader ur datan - lararnas installningar - bli mer 
optimal och av hogre kvalitet. 

Intervjupersonema 

De fem larama, tre man och tvd kvirmor, arbetar vid samma gymnasie- 
skola i Linkoping. De har olika ISng erfarenhet i yrket. De blev fardiga 
larare, dvs utexaminerades, 1948, 1967, 1971 (2 larare) och 1989. De 
undervisar belt eller delvis p3 eller har tidigare erfarenheter fr3n 
gymnasieskolans samtliga teoretiska linjer, dvs 3-Srig samhallsveten- 
skaplig [S], ekonomisk [E], humanistisk [H], naturvetenskaplig [N] och 2- 
drig sodal [So]. AmnesomrSdena som de tillfrSgade larama undervisar 
i ar historia och samhallskunskap (2 larare), historia och svenska, sprak 
samt matematik och naturkunskap. 

I foljande redovisas laramas svar tematiskt, dvs utifrSn de olika 
frigeomraden som behandlades i intervjuerna. I bilaga 1 redovisas 
varje liirarintervju for sig i sammandrag. 
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3 Vad sager lararna... 

3.1 ... om hur elever resonerar kring strate- 
gier, hogskoleprov och betyg 

Olika shideiandestiategier 

Sammanstallningar frSn de hogskoleprovsbjudningar som hittills 
genomforts visar att det finns gymnasieelever som far mycket bra 
resultat pi hogskoleprovet, narmare 1,8 poang (hogsta poang som kan 
uppnis pi hogskoleprovet ar 2.0), men ar medelmSttiga eller lagpres- 
terande om man ser till deras betyg i gymnasieskolan (Foraeng & 
Jansson, 1991). Med sina hoga poang pi hogskoleprovet kan dessa 
elever, om de uppfyller kraven p& allman behorighet till hogskolan, 
komma in pk attraktiva utbildningar inom hogskolan trots att deras 
betyg inte racker till. Fragor som infinner sig ar: Hur ser dessa elever 
ut? Ar det en speciell sorts kategori av elever? 

Vi Mgade lararna om hur de trodde att det kunde komma sig att 
elever som inte lyckats bra i gymnasieskolan kan prestera ett relativt 
hyfsat resultat pi hogskoleprovet. De fern lararna var eniga i uppfatt- 
ningen att orsaken kunde vara att gymnasieskolan och hogskoleprovet 
soker fSnga och mata tv& olika sorters kunskap. Hogskoleprovet ansigs 
mata en mer allmanbildande kunskapsformaga som inte alltid stammer 
overens med den ibland alltfor snuttifierade faktakunskap som formed- 
las inom gymnasieskolan. Citat som askSdliggor hogskoleprovet kontia 
gymnasieskolans kunskap ar foljande: 

.... det (hogskoleprovet] speglar ju en annatt typ av allman- 
bildning och s4 ar det ju inte riktigt p5 gymnasieskolan. P5 
gymnasieskolan ar det ju standigt nya bitar, alftsJ ofta frammande 
bitar som man inte har haft chans kanske att ta reda pi utan de fir 
plugga in till det. Det missgynnar sSdana som ar mer generellt 
duktiga. Dom har mer kunskaper tor iivet egentligen. Det ar klart 
att de ska gynnas do som klarar sig bra p4 hogskoleprovet. Men 
det 3T Inte samma .<ak som att klara sig bra i gymnasie.skolan men 
det ar en annan form av kunskap dom har som val ofta racker 
langre egentligen. (2202) 



Det ar val mycket allmanbildning de frSgorrta som galler 
hogskoleprovet, har jag hort. Jag h«r en vaninna till mig som 
vars pojke hade 2.0 p4 hogskoleprovet och han var vansinnigt lat 
i skolan sa hon och han hade inga bra betyg i skolan han hade 
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tydligen snappat en del andi och det har v£il med intelligens och 
sint att gora ocksi naturligtvis. Och det ar val inte alltid att det 
mats p4 det sattet elevema har kapacitet, det som man lar sig i 
skolan, det mater andra kunskaper. (2203) 

Larama poangterade att den allmanbildande kunskapen pa satt och vis 
racker langre i livet an skolkunskapema. Desputom speglar den ett 
intresse for dagshandelser och en inriktning mot problemlosning. 
Denna kunskap, menade en larare, lockas kanske inte fram i "vardags- 
slitet" inom gyinnasieskolan. 

En annan tankbar forklaring, som tvi larare lyfte fram, var att dessa 
flever gSr p3 halv kapacitet i skolan. Orsaken kan vara att gymnasie- 
studiema konkurrerar med olika fritidssysselsattningar t ex idrotts- 
aktiviteter. Studiema kommer i andra eller rent av i tredje hand. Arbete 
i skolan och hemlaxor ar s3dant som dessa elever "pyssLar" med nar de 
"inte har nSgonting annat for sig". Larama ansag samtidigt att det 
rddande arbetsmarknadslaget fdtt flor elever att inse att det har med att 
skaffa sig en bra utbildrung med "vettiga" bstyg ar nodvandigt tor att 
komma vidare for de elever som foresatt sig att soka vidare till hogre 
utbildning. 

En tredje forklaring ar belt enkelt, som ndgra larare namnde, att 
personkemin mellan larare och elev inte passar ihop. Elevema kan av 
denna anledning inte prestera vad de har formdga till. Det ar ocksl fiillt 
tankbart att larare felbedomer elever om relationen larare-elev inte 
stammer - ingen ar felfri! 

Vilka elever eller vilken sorts jlever gor hogskoleprovet? 

Laiarna var sd gott som eniga i sin uppfattning om vilka elever eller 
vilken sorts elever som tar chansen och gor hogskoleprovet. Det ar de 
elever som redan har visat sig "duktiga" inom gymnasieskolan. Dessa 
elever ar valmotiverade for studier och intresserade av undervisningen 
samt uppmarksamma pi sina egna skolresultat. De vill komma vidare 
utan att vara "Idsta" av betygen. Med hogskoleprovets hjalp kan de 
skaffa sig en dubbel sakerhet. En larare kommenterade detta pd 
foljande satt. Citatet illustrerar vad lararen uppsnappat om elevers 
tankeglngar om den dubbla valmojligheten for att nl hogskolan: 

de som lyckades bra p5 provet i hostas, det var nigon ging i 

september-oktober, dom har jag hort kommentarerna frin nJgra 
stycken som har sagt att det ar s4 skont att veta for di kommer de 
ju sakert in p5 hogskoleprovet c.>. ie har med gymnasiebetygen 
kommer ju en aning i bakvatten, man har ju hittat och har 
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man lyckats bra, i alia fall for en sjalv har hitfat har har jag en 
dorr oppen till och hur den dorren sen ser ut det vet jag inte 
riktigl Men jag har fattat att man ser det har som en mojlighet att 
komplettera de lite osakra gymnasiebetygen di med att sakert 
kunna soka vidare d5 och si jamfor de intagningspoang som har 
varit forut. Och det ger lite personlig rSg i ryggen eller ocksS sl5r 
de "er p5 arbetstakten med hanvisning till att jag gjorde ja ett bra 
hogskoleprov, jag har hort nigra sSdana, det ar ingen regel utan 
det ar nigra som jag kanner till lite granna, detta sager man ju 
inte officiellt normalt. (2204) 

Forutom att de elever, som vill ta sig vidare ansdgs engagerade i sina 
studier, s& menade nigra av larama att elevernas foraldrar ar ambi- 
tiosa och "pushat" igSng hela processen genom att gora sina ungdomar 
uppmarksamma p5 hogskoleprovet. 

Det omvanda forhSllandet, dvs att elever med undermaliga betyg 
inser vilken chans hogskoleprovet erbjuder uttalade sig endast en larare 
om tydligt. Hon visste att det i ndgra av hennes elevgrupper inte enbart 
var de duktigaste eleverna som genomfort hogskoleprovet utan ocks5 
nSgra av de allra svagaste Mn b5de Srskurs 2 och 3. De andra larama 
uttalade sig inte om de svagaste eleverna. Det kan tankas att dessa 
elever inte p5 samma vis berattar att de faktiskt gjort hogskoleprovet, 
utan att de mer i smyg testar sina kunskaper. 

Att ge en generell bild av vilka elever som lyckats battre eller samre p5 
hogskoleprovet ar, enligt larama, omojiigt. En del av larama tyckte att 
det var sv3rt att over huvud taget ha en uppfattning om detta eftersom 
de egentligen inte hade markt si mycket av elevernas hogskole- 
provsresultat. A andra sidan s5g andra larare ett klart samband. De 
elever som presterat ett bra resultat pi hogskoleprovet omkring 1.8 och 
1.9 poang har ocks3 hoga betyg. 

Larama tillfrSgades om de hade markt nSgon forandring i atti- 
tyderna till t ex "skolkunskaper" hos de elever som gjort hog- 
skoleprovet. Larama uttryckte en viss osakerhet och menade att de inte 
kunde kcmmentera detta eftersom de inte hade gjort nagon utvar- 
dering. De hade inte nagon riktigt klar bild av elevernas installning. En 
larare utgor dock ett undantag. Han hade av en handelse, strax fore 
iittervjun, frSgat elevema om vad de tyckte om hogskoleprovet: 

de ansSg att hogskoleprovet matte deras tcilang och formSga 

p4 ett tillfredsstallande satt. Det tyckte faktiskt overvagande deien, 
si de var nojda med provets utformning och ingen enda tyckte att 
det var d^ligt konstruerat prov, som sagt de fiesta var nojda eller 
mera nojda. (2201) 
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Denna kommentar ger kanske en fingervisning om att eleverna tycks ha 
en positiv installning till bl a hogskoleprovets utfomming, men den ger 
naturligtvis ingen heltackande bild av elevattitydema. 

For ovrigt verkar det som larama och eleverna inte bar nSgon oppen 
dialog om vad eleverna f3r for resultat p3 bogskoleprovet. Detta tycks 
vara elevemas bogst privata angelagenhet. Larama vet oftast att vissa 
elever gor provet, men eleverna diskuterar inte resultatet "spontant" 
med larama offentligt, dvs i klassmmmet. 

Hur resonerar elever kring betyg? 

Ar skolbetyg ett bra mStt pa kunskap, ar de rattvist satta ocb finns det 
mojlighet att pSverka medelbetyget i en bogre riktning? Ja, detta var 
nagra Mgor som stalldes till larama for att ta reda pS vad de trodde 
om elevemas satt att resonera om betyg. 

Det sanUade intrycket ar att de intervjuade larama bade en mangd 
olika Isikter om betygen som mitt pS kunskap. Deras svar illustrerar 
den mingfald av varderingar som finns omkring betygens vara eller 
inte vara. De olika lararkommentarema redovisas nedan: 

Och relativa betygsskalan tror jag inte ar sarskilt uppskattad bland 
eleverna, de tycker att det ar fel och jag har aldrig traffat en larare 
som tycker att det ar ratt att ha en relativ betygsskala. (2201) 



Man hor sallan kritik mot betygssystemet som det ar, jag tror att 
de ar ratt si nojda trots allt. (2202) 



Det ar val ett kunskapsmdtt och det ar det enda vi har. For jag tror 
ju inte att det skulle fungera om man hade ett betygslost samhalle 
det tror jag inte, utan de mSste ha en morot, det mdste vi ju alia, 
det tror jag det ar ju jatteviktigt. Men sen att det kan finnas andra 
system (2203) 



Det jag uppfattar ar att det finns, att man hittar sig en rangordning 
i den klass dar man gir, att det vi mater p3 ar s3 att saga, det vi 
sysslar med i skolan och har man mattillfallen, skrivningar av 
olika typ och att man dk upprattar en rangordning, en poangskala 
dar eleverna hittar en plats pk den har skalan och att det sk 
tillvida har gdtt ratt till sk mater man tillsammans nSgot sinar 

objektivt p3 ett parti som man har sysslat med och for 

elevens del tycker jag att vi ser att dom ar intresserade av sin 
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rangordning, ligger jag pS mitten, ligger jag i botten eller ligger jag 
i ovie kanten pi de har olika avsnitten. (2204) 

Det beror pS hur mycket de vet om det relativa betygssystemet, 
darfor att det florerar massa missuppfattnir.gar bland elevema 
och for den delen massa missuppfattningar bland larama ocksS 
om det relativa betygssystemet. Och felaktigt tillampat sS som 
elevema kan uppfatta att det tilllampas ibland och som det nog 
tillampades pS en del hill under de forsta Sren sS ar det ju inget 
bra system. (2305) 

Citaten rymmer minga uppfattningar om betyg och det ar omojligt att 
ge en sanunanfattande bUd av dessa "spridda" kommentarer. Tenden- 
sen tycks emellertid vara att larama inte rakt ut kan saga om elevema 
ar nojda eller missnojda med betygen som mdtt pa kunskaper. Betygen 
ses mera som ett nodvandigt ont! 

Overlag uppfattade de flesta av larama att elevema anser att 
betygen ar relativt rattvist satta. Oftast diskuterar larama betygen med 
elevema och betygen kommer darfor inte som en overraskning uta'i 
elevema vet vilket betyg som skall sattas eller var satt. Naturligtvis l:an 
det forekomma undantag. Det finns elever som ar pdstridiga och 
havdar atl de tycker att betygen ar orattvisa. Sadana motsattningar ar 
anda hanterbara och sd smSningom loser lararen (och eleven) dem. En 
problematik som en av larama lyfte fram ar den orattvisa som finns 
inbyggd i betygens bredd. Han kommenterade detta pa foljande satt: 

Det finns ju en sak som man val som larare och som elevema 
ocksS ar inne pS ar ju det har med en orattvis aspekt, det ar ju 
detta med att bredden i betygen ar ju olika, ettor och tvSor ja, 
sarskilt ettor och femmor det ar ju en ganska smalt intervall de 
mater. Treor ar ett valdigt brett intervall, vilket innebar att det 
kan vara storre skillnad mellan en dSlig trea och en bra trea an 
mellan en fyra och en femma. Det ar ju inte bra, for det var ju 
som nSgon sa om jag har ett plus pS min trea det syns ju inte i 
betyget och det kan man ju uppleva som larare att man skuUe 
vilja ha en delning till, ett steg till, det ar ju inte sS bra. (2305) 

Larama tyckte att det finns mojligheter for elevema att p5verka sina 
medelbetyg uppat. Men larama poangterade ocks3 att det finns olika 
sorters larare och olika satt att resonera om betygen. Det samlade 
intrycket frin larama ar dock att de inte trodde att elevema kanner sig 
stamplade som en "etta", "tv3a" osv fr5n borjan och utan mojlighet att 
piverka betyget. Larama uppfattado i stallet att elevema under 
studiemas g5ng har chans att p5verka sin situation, en del av larama 
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angav att de t o m uppmanat elevema att medvetet forsoka pSverka sitt 
betyg. 

En av larama namnde att de centrala proven (for de amnen som har 
centrala prov) kan utgora en mSttstock och hjalp for lararen att se hur 
klasser ligger till. En annan larare tog upp att det han trodde att 
elevema mest bekymrar sig over vid betygssattning ar awagningen 
mellan vad elevema presterar p& prov och hans/hennes lektions- 
aktiviteter (nSgot som skall behandlas langre fram). 

Hm "rangordnar" larare gymnasielinjema? 

Samtliga larare ansAg att det finns en tydlig rangordning av de olika 
gymnasielinjema. Dessutom firms det en inofficiell men tydlig uppdel- 
ning mellan den 2-ariga sociala linjen och de 3-5riga (N, S, E, H). En 
tvaarig "socialare" var, enligt larama, rent generellt mindre "vard" i 
elevemas ogon an en treSrig gymnasieelev. Larama ansdg ocksd att en 
del larare p5 ett indirekt satt, medvetet eller omedvetet, ibland varderar 
de 2-3riga elevema som underlagsna sina 3-ariga kamrater. Elevema 
pi social linje bedomdes som mindre studiemotiverade och ganska 
trotta p5 skolan. De fiesta "socialarna" har ingen onskan om eller 
intresse av att g3 vidare till hogre utbildning. Men ingen regel utan 
undantag. Ibland kan dessa elever efterhand upptacka att det skulle 
vara rolig att fortsatta. Gymnasieskolan hade inrattat ett pabygg- 
nadsdr (borjan hostterminen 1993) for de som gdtt 2-5rig social linje och 
som vill fortsatta studera inom gymnasieskolan. P3 s& vis kan de skaffa 
sig en behorighet att soka vidare till hogskoleutbildningar. 

De elever som larama generellt rangordnade som de duktigaste och 
framsta ar de som g3r p& den naturvetenskapliga linjen (N). 
"Naturarna" uppfattades som nagon sorts elit och de framhaver detta 
sjalva ocks3 gentemot sina kamrater t ex genom att, som en larare sade, 
"det stSr p& deras trojor". De ansigs ha de basta forutsattningarna for 
hogre studier och de ar de mest ambitiosa och studiemotiverade. P3 den 
gymnasieskola, dar intervjun gjordes, ligger de fiesta naturklassema i 
samtliga amnen pa nastan 4.0 i medel . 

Mellan de duktiga "naturama" och de mindre duktiga "socialarna" 
finns de elevema som gar H, S och E. Laramas uppfattningar om dessa 
elever och linjer varierade, men de fiesta larama pSpekade att det 
svangde mellan 5ren beroende p& hur populara de olika linjema var vid 
olika tidpunkter. J.u popularare en linje ar desto hogre blir intag- 
ningspoangen och desto battre blir klassema. Humanistlinjen ar en linje 
som med tiden har fStt en battre vardering och blivit mer efterfrdgad 
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(kanske EG-diskussionen har bidragit till en forbattring?!). Forr drog 
den linjen till sig sddana elever som inte ville lasa matematik pi 
gymnasieskolan. En larare konstaterade att linjen varit ett negativt val, 
dvs "de som inte vill ha nigon matte men vill gd en 3-3rig linje valjer 
humanistisk linje utan att egentligen vara intresserad av sprlk". 
Dessutom trodde en annan larare att den linjen av m5nga tidigare 
betraktats som en "flickutbildning", vilket givit linjen ett daligt rykte. 

Ekonomklassema skiljer sig Mn de andra linjema. Larama pipekade 
att vad gallde betygen ar ekonomema mer "medelklasser". Det hade 
dock svangt valdigt mellan dren och ibland har det funnits riktiga 
"toppklasser" bland ekonomema. Dessa elever ar de enda som klart 
ansigs yrkesmedvetna, men det kan ju bcro pi att det ar den enda 
teoretiska linjen forutom 4-3rig teknisk linje som leder direkt till en 
yrkesutbildning. I vissa klasser kan det finnas killar, som kanske inte ar 
sa duktiga men som vill ut och tjana pengar och gora snabba "klipp". En 
larare menade att de ar lite "borshajar" over dem. Detta kan ju ocks5 
spegla konjunkturerna i samhallet under 1980-talet som ju var 
"yuppinas tid". 

Samhallsvetama gor inte s3 mycket vasen av sig och ingen av 
larama kunde ge nigon mllande bild for att karaktarisera dem. Dessa 
elever ansSgs generellt "duktiga". 

Sanunantaget kan sagas att de olika linjema och deras elever uppfattas 
av larama som ganska olika varandra. Gymnasielinjemas popularitet 
speglar de pendlingar som finns i samhallet. Vad som ar g5ngbart under 
en period, t ex ekonomutbildningen under 1980-talet, passar inte alls in 
under en annan period t ex nar som i dagens lage intresset for 
humanistisk utbildning tycks oka. 

Med ett inifrdnperspektiv istallet for ett samhalleligt perspektiv kan 
varje gymnasielinje sagas ha en speciell inneboende kultur med vissa 
speciella amnen och attraherande en speciell sorts elever. Natur- 
klasserna har en mdnglrig tradition av att vara en prestigefylld och 
exklusiv utbildning som drar till sig de mest studiebegavade eleverna 
genom att ge en saker "nyckel" till de fiesta hogskoleutbildningar. 

Skillnader mellan pojkaroch flicker 

I borjan av gymnasietiden uppfattas flickorna som valdigt ambitiosa. 
De laser och klarar sig battre an pojkama (om pojkarna inte ar "natur- 
begSvningar"). Larama anslg att flickorna ar mer mogna. Detta visar 
sig ofta p& skriftligt producerande svar och uppsatser, dar pojkama 



18 



18 



"jaktade over" och egentligen inte tar sig tid till eller ens orkar svara. 
Flickoma resonerar lattare och mer lattflytande och ar mer verbala, 
pojkama i andra sidan skriver kort och koncist och lite kantigt. I slutet 
av gynmasietiden, i Srskurs 3, jamnade detta ut sig. Pojkama kommer 
ifatt flickoma nar de inser stundens allvar och de utvecklar sig till "goda 
skribenter". Larama reserverade sig dock och konstaterade att det 
forekommer duktiga pojkar saval som flickor under hela gymnasietiden. 

Vidare pdpekade larama att pojkama ofta agerar i klassnammet pa 
ett sddant satt att de drar till sig uppmarksamheten medan flickoma ar 
mer tillbakadragna. 

Sammanfattningsvis ar intrycket att hogskoleprovet och betyg inte 
mater samma sorts kunskaper. Grovt kan tv5 grupper av elever 
karaktariseras bland dem som gor provet Dels ar det elever som redan 
har relativt hoga betyg, men som vill skaffa sig ytterligare en "dorr" till 
fortsatta studier. Dels ar det elever som av gymnasieskolan har klassats 
som lite "outsiders" och som inte kan stalla upp pi den verksamheten de 
bedriver dar, men som andock vill skaffa sig en chans att konuna vidare. 

Om betygen firms ju en marigd Ssikter. Det ar svSrt att se om larare 
redovisar vad de anser vara elevemas Ssikter eller om det ar deras 
egna asikter som lyser igenom. Larama tror att eleverna anser att 
betygen ar ett bra kunskapsmatt och att de ar relativt rattvist satta. 



3.2 .... om sambandet mellan gymnasieskolan och 
hogskolan 



Att vara "avlamnare" till hogskolan och arbetslivet 

Numera g&r forhallandevis mdnga gymnasieungdomar direkt vidare 
till hogre studier. Vi fr5gade larama hur de sSg pd sin roll som 
"avlamnare" till hogskola/universitet respektive till arbetslivet. Ndgra 
av larama svarade att det ju ar de teoretiska linjernas uppgift att se till 
att urskilja, uppmuntra och till universitet och hogskolor leverera elever 
som av gymnasielararna bedoms ha de basta teoretiska forutsatt- 
ningarna for hogre studier. En larare namnde att under perioder, dl 
efterfrdgan pi arbetskraft ar hog, tonas gymnasieskolans betydelse for 
hogskolan ned. Vid en ISgkonjunktur blir det 5 andra sidan svdrare for 
gymnasieskolan att skicka ut sina elever till arbetsmarknaden. Denna 
svangning upplevdes ibland som problematisk och en larare gav 
foljande kommentar: 



19 



19 



Sen kommer en sin har IJgkonjunktur och dS marker man nar 
det ar svSrt att fS arbete i samhallet dS ar hogskolan mer attraktiv 
igen och dS ser man oss tydligare som leverantorer, men vi 
hanger ju inte alltid med i de har svangarna och ser att vi ska 
forbereda for hogskolestudier. (2204) 

Den samstammiga uppfattningen bland lararna var emellertid att 
elevema i gymnasieskolan skall {& en allmanbildning. MSlet for gym- 
nasieskolan ar att oberoende av var elevema kommer att hamna i livet, 
antingen de gir direkt till yrkeslivet eller till utbildningar inom 
hogskolan, skall de f5 en generell bas s5 att de kan "orientera sig 
tillsammans med andra manniskor". En larare namnde att elevema 
faktiskt skall leva ett liv som "privatpersoner" ocksS. Den kunskap som 
formedlas i gymnasieskolan kan bidra till att gora vars och ens privatliv 
lite rikare. 

Nigra av larama tyckte att det ar synd att det knappast alls existe- 
rar nigot samarbete mellan gymnasieskolan och hogskolan. De efter- 
lyste mer konkreta kontakter med hogskolan utover de kontakter som 
redan sker via SYO-konsulenten p3 skolan och eventuellt-genom ett och 
annat studiebesok. Ett undantag finns dock och det ar den intema- 
tionella linjen pa skolan som under varterminen samarbetat med 
universitetet i Linkoping. Inom ramen for sina specialarbeten fick 14 
elever tillgelng till handledare p& universitetet. Att sadant samarbete 
inte sker oftare kan troligtvis bero p3 att det inte finns tillrackligt med 
ekonomiska resurser - vem vill bekosta ett samarbete!? 



Vad vet elever cm hogskolestudier? 

Lararna upplevde att elevema i allmanhet inte riktigt har nigon 
uppfattning om hur det ar att lasa p5 h6gskola/ur.iversitet. En larare 
anslg att Stskilliga elever nog tror att de^ ar sv^rare an vad det 
egentligen ar. Givetvis kan det variera valdigt mycket, men de fiesta 
elevema tycks nalkas hogskolestudier med friskt mod och tanka "har det 
geltt bra pA gymnasieskolan gar det nog bra pa hogskolan ocksa". 

Narheten till universitetet, dvs det faktum att gymnasieskolan, dar 
de intervjuade lararna arbetade, ligger i en univeisitetsstad ar inte 
heller belt ovasentlig. Gymnasieelevema har atmosfaren runt omkring 
sig och steget till att g5 vidare ar darfor sakert lattare att ta an om de 
skulle vara tvingade att flytta fran orten. Information om hogskole- 
studier skaffar de sig genom kamrater och syskon som redan studerar 
inom hogskolan. Studietraditionen inom familjen inverkar ocksl. 

Vad har d5 larama gjort for att elevema skall fa smak p5 hogre 
studier? De elever som skrivit uppsats och haft tillgSng till handledare 
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vid universitetet (samarbetet mellan gymnasieskolans internationella 
linje och universitetet i Linkoping) fick en ganska bra inblick i vad 
hogskolestudier innebar. Andra larare arbetar aktivt med att, 
framforallt i Srskurs 3, infora mer sjalvstandiga arbeten och pekade pk 
vikten av ett aktivt forhSllningssatt till och ett ansvarstagande for 
studiema. En larare ansag att de nya programmen inom gymnasie- 
skolan delvis ar en anpassning till kommande hogskolestudier eftersom 
gnmdiden ar att kunna oka spedaliseringen och ge mojligheter till fria 
val. Den enskilde eleven skall sSlunda kunna studera de anmen som ar 
de mest intressanta for honom eller henne. 

Sammanfattning: Enligt lararna ar gymnasieskolans uppgift att 
leverera ungdomar vidare till hogskolan och/eller arbetslivet. Ytterst ar 
dock mSlet for gymnasieskolan, att ge eleverna en grund att st5 pS 
oavsett vad de kommer att hamna i livet. 

3.3 ... om betyg 

Spontant om ordet "betyg" 

Nar larama horde ordet "betyg" var deras forsta reaktioner foljande: 

Att det ar det sviraste man har som larare att satta, darfor att 
eleverna kan inte skilja pi att man bedomer kunskaper och att 
man bedomer manniskor. Det ar ett mycket, mycket svSrt 
problem. (2201) 



For tillfallet ar det ju alltsS jobbiga veckor i slutet pS terminerna, 
dar man i stort satt lever med vissa personer som man inte kan 
bli tillfreds med hur det ska bli med den har personens betyg och 
det har man standigt i skallen. Om du tanker pa ovriga delar av 
dret? Jag misstanker att jag ar av den gamla stammen. Ett betyg ar 
att man fir en bedomning av det man har presterat, forhopp- 
ningsvis en rattvis bedomning. Dvs nSgot som vi ska hiUa kvar 
och som ar bra. Jag tycker att dagens relativa betyg ar bra. (2202) 



Det ar det sviraste vi har som larare att satta betyg, det otrevligaste 
vi har. Men sen som jag sa tidigare si tycker jag att det ar viktigt 
att man har betyg, det tror jag, for annars finns det inga morotter. 
Jag tror inte att man laser det som man begar av alia utan betyg. 
(2203) 
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... ett nodvandigt ont i det system som vi har nu. Personligen 
skulle man heist vilja att manniskorna laste amnena darfor att 
dom var intresserade av att lasa dom och jag var nSgon slags 
arbetsledare som riktar in verksamheten och sen sS laser vi detta 
och sysslar med det som vi tycker ar roligt tillsammans och sen sS 
har vi lart oss en massa och haft valdigt trevligt dS. Det ar 
dromsituationen for mig. Men jag ar ju ocksS realist si att vi 
m&ste nog ha betyg pS det har stadiet - gymnasieskolan, for att fS 
nSgon form av kvitto pS vad man har sysslat med. Men jag tycker 
inte om de har relativa betygen, jag tycker att det ar ett ganska 
knepigt system. (2204) 

Kunskaps- och fardighetsmatare. Du ar ganska objektiv i din 
beskrivning, men om du skulle lagga lite egna varderingar i det . 
Ja, det ar ju klart att det finns ju alltid ett subjektivt moment i 
betygssattning och det marker man ju i betygssattningstider det ar 
ju ofta valdigt svSra overvaganden och jag brukar saga det att 
elevema har ingen aning om hur mycket arbete och hur mycket 
vJnda som vi larare lagger ned for att fS betygen si rattvisa som 
det ar mojligt (2305) 

Av lararsvaren kan utlasas att de var pSverkade av den situation de 
befann sig i - den varsta betygssattningstiden. De upplevde att betygs- 
sattningen ar den svaraste uppgift en larare har. Om betygets vara eller 
inte vara farms det delade meningar. Qmf ovan om hur larare trodde att 
elever resonerar kring betyg.) 

Om dagens relativa betygssystem 

Intervjuerna genomfordes bara nSgon dag efter att slutbetankandet 
frSn betygsberedningen "Ett nytt betygssystem" (SOU 1992:86) publi- 
cerats. For gymnasieskolans del betyder beredningens forslag att den 
femgradiga sifferskalan skall ersattas med en fyrgradig bokstavsskala 
och att betygen skall vara mSlrelaterade. 

Tyckte dS larama att det fanns nagra alternativ till den relativa 
betygsskalan? Tva larare var foresprSkare for det relativa betygs- 
systemet och sag sv5righeter i att kunna p.itta ett rattvist betyg om den 
relativa betygssattningen togs bort. De menade att problemet med ett 
absolut system ar att hitta tillrackligt precisa och rikstackande kriterier 
for elevernas prestationer. Dessutom hade en av dessa larare en 
bestamd kansla av att eleverna efterfr^gar en ganska noggrann 
sortering och rangordning i klasserna. Darfor skulle det vara sv5rt att 
avvara ett relativt betyg. 
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Fler kommentarer gallde vem som skall besluta om mSlen. Bestains inte 
mSlen av hogsta instans utan av enskilda larare uch/ eller skolor kan det 
medfora svSrigheter att gora rattvisa bedomningar av elevema i landet 
som helhet. En av de tvi larama, som forsvarade de relativa betygen, 
pSpekade ocksS att om beskrivningama av m21en skall goras centralt 
kommer det att likna ett utokat centralprovssystem. Lararen uttryckte 
sig s& bar: 

Enda rattvisa sattet ar att gora p4 detta vis, centralprov ar bra, det 
ar ju valdigt byrSkratiskt och omstandligt allting men jag forstSr 
inte riktigt annars hur det ska kunna bli riktigt rattvist. (2202) 

Ovriga tre larare ans5g att det finns altemativa losningar till det 
relativa betygssystemet. De tyckte att ett mSlrelaterat eller ett absolut 
betyg ar det mest "schyssta" systemet. De menade att vissa normer 
skuUe kunna faststallas pa samma satt som nu sker inom hogskolan vid 
dess betygssattning. En av larama menade att det betygssystemet som 
tillampas i dag p3 satt och vis redan ar absolut. Han koiiunenterade 
detta p5 foljande satt: 

det ar inte egentligen s4 stor skillnad p4 det har systemet, for 

det har blivit absolut p5 satt och vis och en sak som iir helt klar ar 
ju det att de har %-satserna, de har ju inte upprattheillits p4 de 
senaste 10-15 4ren. Darfor att vi ar for sneila med, det som vi ar 
absolut for snSla med ar betyget ett, for det ska vara 7% av 
elevema som ska ha betyget ett i en 4k. PS de har centralproven i 
svenska hai man just tittat, dar ligger det mellan 2-3% for betyg 
ett. Och det ar ju pitagligt att nar det var lite exerds omkring det 
har med medelbetygen i skolorna nar skoUedningen gick in och 
tittade och det kravdes motiveringar, vad man tittade pk dar vad 
medelbetyget, vad man inte tittade p4 var spridningen. Hade man 
medelbetyget 3,0, hade jag 28 elever som hade treor och en som 
hade en tv4a och en som hade en fyra, d4 var det ingen som sa 
nSgonting om det. Men hade jag 30 elever som bade treor, d4 var 
det ju inte riktigt for di hade ju jag inte rangordnat, men hade jag 
baia en eller tv4 som avviker vad det ingen som sa nigot. (2305) 

Citatet ger uttryck for att det relativa betyget i praktiken kanske inte 
tillampas p3 samma satt som ursprungligen varit avsett. Den funktion 
som den relativa normalfordelningskurvan var tankt att ha tycks ha 
spelat ut sin roll. I praktiken innebar det kanske ingen forandring om 
den fyrgradiga absoluta betygsskalan infors i gymnasieskolan? 
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Lektionsaktivitet kontra provresultat och betyg 

Vad har storst betydelse vid laramas betygssattning; aktiviteten p3 
lektionema eller resultaten pa proven. Laramas installriing till vilket 
underlag som var mest betydande for betyget var entydigt. Utan tvekan 
ar det den skriftliga produktionen, dvs prov och skriftliga laxforhor, 
som betyder mest. Den muntliga prestationen, dvs aktiviteterna pi 
lektionenema sdsom redovisning av grupparbeten, att racka upp 
handen etc har miiidre betydelse vid betygssattning. De muntliga 
iiisatsema kan sllunda komplettera de skriftliga insatsema, som utgor 
basunderlaget och underlag for en "grovsortering". Om det vager 
mellan tv3 betygssteg tycks lektionsaktiviteten fk en storre betydelse. 
Den har ett tillaggsvarde. 

Nar det galler lektionsaktivitet kontra provresultat pSpekar lararna 
konsskillnaden. Lararna ansdg att flickorna skulle missgynnas om 
endast den muntliga aktiviteten skall beaktas. Citatet nedan belyser 
forhallandc't. 

Om man tar for mycket p3 aktivitet si missgynnar man ju 
tjejerna valdigt, for det ar ju tyvarr si bide pi hogstadiet och 
gyrnnasieskolan att tjejerna har inte samma formSga, de racker 
inte upp handen helt enkelt. Det kanske inte alltid ar s3 att man 
kan gi pi dom heller, det finns dom som inte vill det. Medans 
killarna pratar utan att racka upp handen, dom har snabba svar 
det beliover inte alltid var ratt men dom ar mer aktiva, kraver 
mera alltsd. Men givetvis betyder det nSgonting hur aktiva dom 
ar trots allt och det ar ju klart att det missgynnar tjejerna lite 
grann, men det ar man ju medveten om. (2202) 



Betyg i en nyborjarklass respektive en avgSngsklass 

Laramas satt att resonera var beroende av om de skulle satta betyg i 
arskurs 1 eller Srskurs 3. I drskurs 1 hoU de i regel tillbaka ytterlig- 
hetsbetygen, dvs ettor och femmor, for att senare ha mojlighet att hoja 
betygen. Larama ans3g att det inte var lika svSrt och "blodigt" att satta 
betyg i en nyborjarklass som i en avgdngsklass, eftersom de skulle ha 
elevema aven under kommande termin. Dessutom ansclg lararna att 
de, efter s& kort tid, inte kanner elevema tillrackligt for att satta just 
ettor och femmor. Ndgon glidande betygsskala fdr ju inte tillampas p5 
gymnasieskolan, men en larare var overtygad om att "lite glider vi nog 
anda". 
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Att satta betyg i en avgSngsklass ger larama mycket mera huvudbry. En 
forsta princip verkade vara att forsoka undvika att sanka ett betyg nar 
det ar dags att satta avg^ngsbetyg. Nar larama tittade tillbaka p5 de 
senaste Srens betygsattande menade de att de haft som malsattning att 
forsoka ge elevema minst betyget tre, detta p5 grund av att den 
allmanna behorigheten till hogskolan kraver betyget tre. En andra 
princip tycktes vara att satta ett sa rattvist slutbetyg som mojligt i 
jamforelse med dels inom klassen, dels mellan olika klasser pk skolan. 
Larama gruvade sig infor denna uppgift. En larare diskuterade 
dilemmat med att vara si rattvis som mojligt och samtidigt satta minst 
betyget tre: 

i en avgingsklass ar det ju oerhort viktigt att betygen blir 

rattvisa, inte bara inom klassen utan mellan olika klasser och det 
dar kan vara valdigt sv4rt. Jag har upplevt i Sr just dar jag sitter 
med en ekonom trea, en naturvetar trea och jag vet, eftersom jag 
har gemensamma prov bSde pS litteratursidan och pS sprSket och 
jag vet att det skiljer ungefar 0,8 betygsenheter mellan dom till 
naturvetamas fordel. Men det ar ju frSgan vad ska de 0,8 ligga, ska 
de ligga i intervallet 3,5 - 2,7 eller ska de ligga 3,0 - 3,8 eller rent 
utav 3,2 - 4,0 och dS fSr man ju lov att titta pS och ka.aske falka lite 
pS ovriga klasser och prata med ovriga larare, laser vi samma 
kurs eller ar det sS mojligen att jag har en kurs som ar svSrare, 
kurs som ar lattare si man funderar lite. Man tittar nar betygen 
fors in hur ligger klassen i andra amnen likartade mina och si fSr 
man fundera dar dS och se och det visade sig dS att, jag tyckte dS, 
nar jag till slut hade kommit fram, for dS ar man ju i det har laget 
att och det var ju som i den har ekonomklassen exempelvis 
antingen sS ska den har eleven ha en trea eller sS ska eleven ha 
en tvaa, men ska hon eller han ha en trea dS ar det 10 till som ska 
ha en trea eller ska han eller hon ha en tvja sS ar det 10 till som 
ska ha en tvSa och det gor ju onekligen en hel del pS 
medelbetyget. SS vet man ocksS detta att for sarskild behorighet 
till massa utbildningar, nastan alia, sS kravs betyget tre i bagge 
svenskamnena och dS ar det ju ett valdigt ansvar pS en som 
larare om man ska satta tvSa eller trea. Det ska man egentligen 
inte tanJca pS men det kan man inte ISta bli att gora i alia fall, det 
viktiga ar ju d& att man hamnar ratt och dS tittade jag och sS 
forsoker man gama se lite generost pS betygssattningen i slutet, dS 
det galler sista betyget och man fSr aldrig veta om man hade ratt 
eller fel. Pi motsvarande satt ar man lite SterhSlIsam for att inte 
satta sig i en omojlig situation, man ar SterhSUsam vid jul i trean 
och pS vSren i tvSan, man hJIler garna igen lite dS, sS att jag inte 
stSr infor detta att jag mSste sanka betyg, sanka slutbetyget, det vill 
man ju inte gora men ibland fSr man ju lov att gora det andS, 
men det vill man ju heist inte gora. DS hamnade jag p3 nar jag 
hade suttit och raknat, dS hamnade jag pS 3,2 i ekonomklassen, dS 
tyckte jag att jag hade varit hemskt snail. SS tittade jag och de ISg 
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pS 3,2 - 3,3 i vart enda amne och di hade jag en kansla av att dS 
ligger nog jag ratt har i alia fall och sS visste jag en annan klass, en 
parallellklass som hade last en delvis lite annorlunda kurs och 
som ISg imgefar si dar med eller lite hogre och dS tyckte jag att dS 
ska ju de har mina inte straffas for att jag har last den har kursen 
med dom jamfort med de andra, si di blev det sS till sist i alia fall. 
Och dS hamnade dom andra uppSt fyra. Men det dar ar valdigt 
svSra overvaganden, men det ar viktigt trot jag att elevema har 
klart for sig att vi gor verkligen vad vi kan, vi gor verkligen vSrat 
■ basta for att det ska bli si bra, si rattvist som det nSgonsin kan bli. 
(2305) 

Vidare tycks en tredje princip vara att undvika betyget ett sa langt det ar 
rimligt i ett avgSngsbetyg (vissa elever blir inte ens uppflyttade till 
Irskurs 3 om de har betyget ett). Att gS ut drskurs 3 med en etta ar 
sllunda ovanligt och nastintill omojligt. En larare sade s3 har: 

Det ar inte speciellt vanligt med ettor nar dom gSr ut i alia fall, 
man fSr nastan ha utmarkt sig, bSde skrivit diligt, inte gjort 
nigonting pS lektionerna, inte haft bocker och penna med sig, 
totalt ointresse alltsS, och stor frSnvaro givetvis. Det ar nastan 
sv&rt att (i en etta kan man saga. (2202) 

Larama tycktes kanna ett stort nederlag om de tvingas satta betyget ett. 
Det ar ju andock 7% (enligt normalfordelningen) av elevema som skall 
ha en etta! Ettan verkar ha fStt ett d^ligt rykte omkring sig inom 
lararkSren: 

det ar val sS att ettan har val ansetts utav larama som sS 

diskvalificerande sS den sparar man till de verkligt grava fallen 
nar det ar nigon som inte overhuvudtaget kan istadkomma 
nSgonting. (2305) 



Sammanfattning: Att satta betyg ar den sv^raste uppgiften larama har. 
Larama hade mSnga olika Ssikter om betygets berattigande. Nagra 
larare foresprSkade den alternativa losningen, dvs malrelaterade betyg 
som ersattning for dagens relativa betygssystem. Vid betygssattning 
vager skriftlig produktionen over framfor muntliga lektionsaktivitcter. 
Om larama blir det minsta tveksamma om vilket betyg en elev skall ha 
vager aktiviteten pS lektionen tungt. Att satta betyg i en nyborjarklass 
orsakar inte pS 15nga vagar lika mycket problem for larama som att 
satta ett avgSngsbetyg. 
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3.4 .... om hogskoleprovet 
Spontant om ordet "hogskoleprov" 

Lararnas reaktioner p3 ordet "hogskoleprov" var enbart positiva. 
Sjalva ordet tycktes inge en kansla av befrielse och lattnad. Asiktema 
sammanfattas kort nedan: 

det ar ett altemativt korrigeringsmedel och en andra chans 

och de fSr ju gora minga fenomen, hur minga som heist. Jag 
tycker att det mater ganska bra och t o m mycket bra. (2201) 



Det jag har tankt pS lange ar hur gor man for att fS 2,0? bra 

for sidana som inte gynnas av det normala betygssystemet och det 
som man laser om pS ett gymnasium. (2202) 



ett annat satt att valja ut elever for hogre studier som ar 

positivt .... (2203) 



det liter ju som om att om man klarar det pi nigot satt si ar 

det en legitimation till att dS kan jag ocksi klara av hogre 

utbildningar pi ett satt kan man val saga att det ska mata 

nigon slags allmanorientering, allman kunskapsbas som dS horde 
kunna, ja som ar bra att starta ifrin. (2204) 



det ar skont att det finns darfor att dS dlir inte min 

betygssattning sS livsavgorande for alia elever, si det lattar lite 
granna frSn den har betygssattningsbordan att hogskoleprovet 
finns. (2305) 

Lararna betonade att hogskoleprovet ar ett altemativt urvalsinstru- 
ment, en annan vag att ta sig fram till hogre studier. I och med att detta 
altemativ nu finns kande lararna att deras betygssattning inte behover 
slk undan fotterna pa elever som av nSgon anledning inte kan forlika 
sig med gymnasieskolan och dess verksamhet, men anda har viljan och 
ambitionen att komma vidare. For elever som har dSliga betyg ar 
hogskoleprovet en chans till rehabilitering. Dessutom hdller hogskole- 
provet ytterligare en oppen dorr for dem som har hoga betyg. Lararna 
tillfrdgades ocksd hur de skulle stalla sig om de stotte pS en elev som tar 
chansen och presterar ett bra resultat pi hogskoleprovet och darefter ar 
helt oengagerad i skolan. En larare menade om hon mot all formodan 
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skuUe fi en sidan elev i klassen - vilket hon hade svdrt att forestalla sig 
- d& skaHe hon forsoka M eleven att inse: 

att det finns andra saker ocksi att man inte fJr slappa taget 

for att det gitt bra p4 en sak utan man fir karnpa lite for sin egen 
skull, inte for att man har lyckats en gJng i livet att man har hela 

sin framtid fardig for det utan det galler att fortsatta kampa 

(2203) 

En annan larare hade forstSelse for att elever kan tappa lusten for att 
fortsatta kannpa for ett bra betyg onn de vet att de har en potentiell 
chans att soka hogre utbildning i alia fall. Lararen menade att det kunde 
var jobbigt att fd sddana elever motiverade for gymnasiestudiema. 
Efter en stiinds eftertanke tyckte hon, trots allt, att problemet nog inte 
Mr s& stort andd om det ndast Mr ett par, tre stycken elever i klassen 
sonn valjer att "abdikera". 

Vad kanner larare till om hdgskoleprovet? 

Den information sonn larama hade onn hogskoleprovet hade de f5tt frin 
SYO-konsulenten p5 skolan, via nnassnnedia, dvs TV och tidningar, sina 
anhoriga som genonnfort hogskoleprovet eller genonn att ha skaffat 
egen information. Tabell 1 nedan ger en overskSdlig bild av laramas 
informationskallor. 

Tabell 1. Laramas informationskallor. X:et anger varifrdn varje 
enskild larare fdtt information, en larare kan ha flera 
informationskallor. 



InfofrSn 


LI 


L2 


L3 


L4 


L5 


SYO 






X 


X 


X 


Massmedia 


X 


X 




X 




Anhoriga 






X 


X 




Lararen sjalv 




X 




X 




Disk, lararrum 


X 
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Endast en av larama namnde att hogskoleprovet hade diskuterats i 
lararrummet. Han var ocksii den ende lararen som hade diskuterat 
hogskoleprovet med sina kollegor. De andra fyra larama svarade "nej" 
och menade att de inte haft nSgon ordentlig diskussion om hogskole- 
provet med sina arbetskanu-ater. PS Mgan om larama tyckte att de 
behovde mer information om hogskoleprovet svarade tre av larama 
"ja", en larare var tveksam och en svarade "nej". 

En av de larama, som tyckte att det behovdes mer upplysningar om 
hogskoleprovet, var hkde road och intresserad av frigan. Samtidigt 
som han ville ha mer information, sSg han vissa problem om 
gymnasielarama fick for mycket information om hogskoleprovet. Han 
menade att en systematisk information till larama skulle kunna resul- 
tera i mer traning infor hogskoleprovet. (Detta ar ju en av de tankbara 
farhSgoma som detta projekt skall forsoka utrona) Lararen resonerade 
sk har: 

uppenbarligen skulle vi kunna om vi fSr en vaidigt stark 

medvetenhet pS gymnasieskolan om att hogskoleprovet ar avgo- 
rande for vSra elevers framtid, dS kommer det att gS med hog- 
skoleprovet som det gStt med minga andra ting namligen att vi 
iagger over vSra kurser gradvis och vi tranar for att man ska klara 
hogskoleprovet. Hojer man medvetenhetsgraden kring hogskole- 
provet, dS blir det ocksi sS att dS tranas det pS det och dS kommer 
man ocksi att fS bra resultat pS hogskoleprovet. (2204) 



Vad anser larama om hdgskoleprovets delar? 

Vad tyckte larama om hdgskoleprovets sex befintliga delar3 ? Tre larare 
uttalade sig mer precist om hogskoleprovet delar. Kommentarerna 
skilde sig 3t, vilket framgSr av foljande citat: 

Ja, det ar ju klart att den har NOG-delen och diagrammen det 

ar ju inriktat pS matten alltsS, sS det miste ju klart gynna dom 

som har den talangen eller har gStt pS en sSn linje Okej, 

matteboken ar ju full av liknande uppgifter, men det ar ju sallan 
det iuriga ar att fi fram fakta utan det ar ju hur man ska behandla 

det vidare sen, vilket raknesatt man ska ha sen och sS 

Dom [lasforstSelse pS svenska och engelska] pSminner ju mycket 
om centraia proven i svenska och engelska, sS att dom har ju 



3 Hogskoleprovets sex delar. Delprov 1: ORD (ordkunskap), delprov 2: NOG 
(bedomning om det finns tillrackliga kunskaper), delprov 3: LAS (lasforstSelse), 
delprov 4: DTK (tolkning av diagram, tabeller och kartor), delprov 5: AO 
(allmancfientering) och delprov 6: ELF (cngelsk lasforstSelse). 
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gjort nSgot liknande Sen sS var det den har allman- 

bildningsdelen, det ar ju klart att den delen kanske kunde vara 
storre p4 nigot vis. (2202) 



nSgot sarskilt over historia det finns val nSgot 

nutidsorienterande. Av dom frSgoma som jag har sett har jag 
tagit ut frSgor som jag tyckt att det varit samhallskunskap i dom 
och det ar dS lite statistik och jag vet att jag har plockat lite ur och 
uppfattat att det har ar s5nt. (2204) 



det ju frSgan om det har provet som urvalsinstrument, det 

som jag har funderat pi, om det ar motiverat t ex att blivande 
sprSkstuderande ska gora det har delprovet NOG, det som ar sS 

matematiskt iiuiktat LasforstSelse det ar ju typiskt sSnt 

som man har jobbat med, det jobbar vi lite granna med sSdana 
grejer, det tycker jag val ar vettigt den typen utan att ha tittat i 
detalj. De har diagrammen dar kan man ju undra om det ar 
nodvandigt och ha s4 pass mycket som distraherar d4 i det hela. 

Kan man inte nS samma resultat med ett enkelt diagram 

orddelenl Ja, den ar val bra. Rent allmant si tycker jag att vi ser i 
skolan ett hogt samband mellan ett stort ordforrid och bra 
studieresultat i svenska. Det ar viktigt att ha ett stort ordforrSd. 

Sen det har allmanorienterande, det ar val ocksi bra det ar 

ju allmanbildning, det ar mera samhallskunskap, nutidsorien- 
tering. Det ar val sS att de som klarar sint bra ar val i regel vakna 
och p4 bettet och de har ocksS goda forutsattningar att klara hogre 
studier. Sedan har vi de engelska textema det ar val ocksS bra 
eftersom jag tycker att det ar viktigt att kunna lasa kurslitteratur 
pS frammande sprJk. (2305) 

NIgon sammanfattning av vad de tre lararna tyckte om hogskole- 
provets delar ar svdrt att ge. I storsta allmanhet var de positivt 
installda till provet och dess konstruktion. En larare pSpekade dessutom 
att svdrighetsgraden i provet "ligger nog lite over an vad vi kraver av 
en normalbetygare". En annan larare tog upp att om han skulle lagga 
till ett delprov sk skulle det vara nigot som "trimmar lashastigheten". 
Ar det nSgot som dagens gymnasieungdomar ar dlliga pa sk ar det att 
"skumlasa", de har bara en "vaxel" enligt denna lararen. 

En larare lamnade en negativ anmarkning om hogskoleprovet och 
om det gynnar ena eller andra konet. 

Det som jag tyckte var knepigt var ju Ak i fjol da man sa att 

tjejema missgynnades och dS andrade man dot har lite grann sS 
man skulle plocka in lite "knyppling" eller vad det var. Det tycker 
jag principiellt ar ett felaktigt resonemang for man ska inte titta pS 
om provet gynnar ena eller andra konet utan man ska titta om 
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provet mater det som har betydelse for studieframgJng i hogre 
studier, det ar ju det som ar det viktiga. Det kanske ar s4 att for 
vissa hogre studier sS ar det provet som verkar vara inriktat mot 
grabbar som ar det basta urvalsinstrumentet och for andra ar dot 
som verkar vara det som ar inriktad mot tjejer. Men man ska inte 
strava for nSgonting till varje pris ar konsneutralt utan man ska 
rikta in sig pJ vad ar det som det har ska mata som har betydelse 
for hogre studier istallet. (2305) 

Hogskoleprovets eventuella inverkan pk lararroUen 

En intressant friga Mr om hogskoleprovet i framtiden kan komma att fd 
en storre genomslagskraft pi gymnasieskolan och om detta i sS fall 
kommer att forandra lararrollen. Det kan ju faktiskt vara sa att den 
"makt" som betygen ger larama kan reduceras av hogskoleprovet. 
Lararna tillfrigades darfor om de ansSg att deras lararroU eventuellt 
skulle forsvagas om hogskoleprovet kommer att spela storre roll i 
antagningen. Larama trodde inte att deras roll som larare var hotad av 
hogskoleprovet. De tyckte att hogskoleprovet helt eidcelt endast var ett 
komplement till betygen och t o m en bra komplettering till dessa. En 
larare poangterade att "de mSste ju andi ha sina treor!" och en annan 
pipekade att "det har trycket behover vi pS oss". Larama sig salunda 
inte nSgot storre konkurrens mellan betyg och hogskoleprovet om 
hogskoleprovet skulle fi storre inflytande utan snarare det omvanda. 
Dessutom upplevde de att det inte heller skulle valla nigra storre 
svirigheter i klassema om nigra av elevema skulle anvanda sig av 
strategin att forsoka satsa pa hogskoleprovet. 

Den enda tankbara effekt som namndes var istallet att larama skulle 
kunna kopiera de olika delproven (beroende pa om larama hade ett 
amne som var representerat bland delproven) for att kunna visa hur 
fragor pi ett hogskoleprov ar konstruerade. Larama framholl dock att 
detta inte skulle bli sarskilt vanligt. 

Vilken ar den mest rattvisa bedomningen: hogskoleprovet eller 
slutbetyg? 

Vilket som ger den mest rattvisa bedomningen, hogskoleprovet eller 
slutbetyg, fanns det delade meningar omkring. Svaren kan samman- 
lankas med de uppfattningar lararna har om den kunskap gymna- 
sieskolan kontra hogskoleprovet behandlar, dvs faktakunskap respek- 
tive allmanbildning. Nigra larare menade att hogskoleprovet bedomer 
en elevs kunskaper och fardigheter vid ett tillfalle medan betygen i 
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daremo^ mater de planerade och systematiskt formedlade kunskaper 
som gymnasieskolan tillhandahSUer over ett par 5rs tid. I betyget kan 
ocksl andra faktorer vagas in, t ex sociala relationer, frdnvaro, 
arbetsdisdplin elc. Larama pSverkas av att de moter elevema i alia 
tankbara vardagliga situationer som kan pSverka betygssattningen 
bide positlvt och negativt. Dilemmat med betyg, menade en larare, ar 
att de inte visar vad eleven har lart sig: 

som kan vara svSrt med betygen och det ar ju det att du vet 

aldrig vad en elev har lart sig med ledning av hans betyg, det 
beror ju pS vilka kurser han har last och dS finns det en sS stor 
individuell variation inom kursplanens ram sS att det ar nastan 
omojligt att saga vad eleven kan exakt (2305) 

Nar det galler hogskoleprovet som m5tt p5 vad elevema "kan" 
anslg en larare att det kan vara nog s3 "utslagsgivande" som ett betyg, 
eftersom hogskoleprovet mater kunskapema p5 ett bredare satt och 
dessutom visar vad eleven faktiskt kan. En annan larare tyckte istallet 
att om elevema lyckas p5 ett hogskoleprov kan det bero p5 att de just 
for tillfallet rdkar vara i en sadan fas att de ar i "form" eller val- 
orienterade. Han trodde ocksl att gymnasieeleverna inte hinner 
forbereda sig utan att de gdr direkt fran skolan och gor hogskoleprovet. 

Endast en larare trodde att hogskoleprovet och slutbetygens bedom- 
ning faktiskt var lika pllitliga. Det fanns dock, menade lararen, en del 
udda fall som inte passade in i gymnasieskc'ans monster och som 
istallet gynnades av att gora hogskoleprovet. Dessa elever fSr ingen 
rattvis bedomning genom ett slutbetyg. For dem ar hogskoleprovet bra. 

Hogskoleprovet uppfattas vara mer objektivt eftersom provet 
faktiskt mater vad en elev kan vid ett tillfalle (om eleven inte blir 
blockerad av situationen som sSdan). Betyget & andra sidan ar mer 
subjektivt eftersom personliga relationer kan plverka bedomningen. 
Vilket som ar mest rattvist ar svSrt att saga n5got bestamt om - det ar 
snarare frdgan om individuella variationer! Det verkar finnas bdde for- 
och nackdelar med bide hogskoleprovet och betyg. 



Fir hogskoleprovet en okad eller minskad betydelse i f ramtiden? 

De fem larama var eniga om att hogskoleprovet kommer att f3 en okad 
betydelse i framtiden. Eftersom provet ar en alternativ vag och ett 
korrigerings- och kompletteringsinstrument till betygen kommer det 
sakerligen att permanentas och bli en viktig del i antagningen till hogre 
studier - och en positiv sIdan for bade elever och larare. Hogskole- 
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provets okade betydelse kanske Mr som en larare konstaterade ett 
uttryck for missnojet med betygen inom gymnasieskolan. 

Sammanfattning: Hogskoleprovet inger s& gott som bara positiva 
kanslor hos larama. Det verkar som dess existens lattar p& laramas 
betygssattningsborda. Larama betonar att det ar en altemativ vag och 
dessutom en bra sSdan tor att ta sig vidare till hogre utbildning. 
Informationen kring hogskoleprovet har larama tagit till sig fr&n en 
mangd hSll bl a skolans SYO och massmedia. Diskussioner cm 
hogskoleprovet mellan kollegor tycks dock inte forekomma i nSgon 
storre utstrackning, vilket kan tyckas markligt. 

Hogskoleprovets konstruktion f&r i stora drag godkant av larama. De 
ser inte hogskoleprovet som ett hot utan som en komplettering till 
betygen. Vilket som dock ger den mest rattvisa bedomningen, ett hog- 
skoleprov eller ett slutbetyg har larama sv^rt att uttrycka. Slutsatsen ar 
att det finns bdde fordelar och nackdelar med betyg respektive hog- 
skoleprovet beroende p5 individuella variationer bade hos larare och 
elever eller i samspelet dem emellan. En sak som larama ar p4 det klara 
med ar att hogskoleprovet kommer att fd en okad betydelse for 
antagningen till hogre studier i framtiden. 

3.5 .... om hogskoleprovets eventuella effekter 
Vad ar viktigt nar en lektion planeras? 

Hur en lektion planeras tycks vara beroende mycket pS dels amne, dels 
larama. Laramas installning till vad som ar viktigt nar lektioner 
planeras kan sorteras i tva kategorier. Nagra larare gav uttryck for en 
instrumentell syn, dvs de betonade vad de skall formedla under 
lektionen. Andra larare betonade snarare samspelet och kv£.liteten i 
undervlsningen. I det forsta fallet planerar larama i forvag en stmktur 
som sedan styr exempelvis hur Idngt de skall hinna pa en lektion eller ett 
avsnitt. Avsikten kan vara att hinna lika langt som ovriga 5-6 paralleller 
eller att avverka ett visst antal timmar for behandling av ett visst 
avsnitt. I slutanden kan flera klasser ha hunnit fram till samma m^l, dvs 
ett gemensamt prov eller en avstamningspunkt. Lektionema blir p5 si 
salt en del i en kedja. En larare kommenterade delta s^ har: 

Jag har inga illusioner om att lektionen p4 nigot satt skuUe vara 
speciella upplevelser, men jag ser dom ju som ett led i en nSgon 
slags forklaringsmodell och traningsmodell som man gor. Det 
man ofta gor har p3 gymnasieskolan ar ju att man lamnar 5t 
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elevema att lasa och sen s5 kan man lagga in fordjupningar i det 
har, man kan illustrera det har med video vissa avsnitt. Men 
nSgon djupare tanke med varje lektion det vet i sjutton om jag 
har. Jag har valdigt svSrt att saga att jag kan uppnS ett m41 pS det 
sattet att pS den har lektionen ska jag ha uppnStt det har mSlet, 
det har jag svSrt att saga, men jag har det naturligtvis som ett led i 
en kedja som ska leda fram till nSgon form av redovisning eller 
ett tidsavsnitt. (2204) 

Nigra andra larare gav uttryck for en mer flexibel syn pi planering och 
undervisning. De menade att undervisiimgen skall anpassas till klassen 
och den skall vara av underhJllande och fangslande karaktar. En larare 
hyste Ssikten att det som var viktigt var att: 

hSUa elevema p5 helspanning, dom ska ocksS gS ut frSn 

lektionen i fritt pratande om vad vi har pratat om och heist 
ifrSgasatta vad jag har sagt. Jag ar ofta mycket provocerande for att 
dom ska haja till. I ovrigt sS kor jag inte mycket med planering 
mera, jag brukar kalla det for transpirationsmetoden, man tar 
fasta pS nSgonting som ar aktuellt och sedan kan man spina 
omkring det, s5 jag har aldrig i mitt liv haft nigra 
lektionsforberedelser p4 det viset. (2201) 

En larare yttrade sig om det samspel som kan finnas mellan att ha en 
struktur och att inte vara fastlSst i planema utan kunna utnyttja klassen 
och vara lyhord for den: 

Men just den har friheten och lyhordheten for nar det finns en 
mattnadskansla i klasserna ar det dax att gora nSgonting annat, 
men man mSste hela tiden kanna sig for, s5 man ska inte vara for 
list i sin planering. Det kan handa att jag ska gS in och hSUa en 
lektion om nSgonting och helt plotsligt kommer det upp en 
annan frSgestallning i klassen som verkar intressant, di pratar vi 
om det istallet, man fSr vara lite flexibel. (2305) 

Vad som ansags viktigast vid planering av undervisning kan foljaktligen 
bero pi amnets karaktar samt den stil och de personliga egenskaper 
lararen besitter. 



3.6 .... om hogskoleprovstraning - nu och i 
framtiden 

Larama hade inte direkt fStt n5gon begaran frin sina elever om 
hogskoleprovstraning under lektionstid. En av larama visste emellertid 
att en kollega, en svensklarare, hade blivit ombedd att trana mer 
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ordkunskap. Om de fern larama fick en sddan Mga skulle de dock stalla 
sig positiva till "traningen" och awara en viss tid av lektionen till det. 
F,n larare pSpekade att det nog inte fanns nSgon risk att hogskoleprovet 
"tog over" inneMllet i lektionema, utan det "ar ju i alia fall lararen som 
styr". En annan larare konstaterade att det redan forekommer test- 
traning i form av forberedelser till de centrala proven. 

Den stora frSgan ar om larama mojligtvis skulle kunna tanka sig att 
andra sin tindervisning och anpassa den till hogskoleprovet i framtiden. 
Tre larare menade att de definitivt kunde komma att andra sin 
undervisning om de fick klara signaler om att det var viktigt att de 
beaktade hogskoleprovet. Ett allmant prov liksom hogskoleprovet 
tvingar fram att larama andrar sin undervisning till formSn for det. 
Testtraning ar ju redan vedertaget inom gymnasieskolan, sd traning till 
hogskoleprovet skuUe i sig aUts5 inte vara nSgot unikt. 

De tv3 andra larama trodde inte att de skuUe andra undervisningen. 
En larare menade att han redan tillampade samma typ av strategi som 
hogskoleprovet representerade t ex flervalsaltemativ p3 proven och av 
det skalet ej hade anledning att andra sig. Den andra lararen trodde att 
de andra "nyhetema" inom gynmasieskolan f r o m hosten 1993 skulle 
komma att styra undervisningen mer an sjalva hogskoleprovet. Samma 
larare pSpekade att det nog inte skulle ga sk langt att en kurs i 
"hogskoleprovstraning" skulle erbjudas som lokalt tillagg eller 
individuellt val. Men det fir framtiden utvisa. 

Sammanjattning: Vilka slutsatser kan dras av detta? Sammantaget 
visar intervjuema (lit vara att de ar ik) att det annu sa lange inte tycks 
forekomma nagon uttalad lararledd hogskoleprovstraning i 
gymnasieskolans undervisning. Men nigra larare ger faktiskt signaler 
att om hogskoleprovet ikr en okad betydelse for eleverna - vilket 
larama faktiskt ocksS tror att det fir - kan de komma att andra 
undervisningen i framtiden. Nar gymnasielarama medvetandegors kan 
effekten bli att hogskoleprovet kommer att tranas mer konkret och 
systematiskt med larares hjalp. 
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4 En jamforelse mellan elever som 
gjort respektive inte gjort hog- 
skoleprovet 

De fern larama har i forgSende avsnitt gett sin egen och sina elevers syn 
p3 betyg och hogskoleprovet. I stora drag uppfattar larama att 
gymnasieskolan formedlar en annan sorts kunskap an den kunskap som 
hogskoleprovet mater. Det tycks ocksi som om larama uppfattar att 
det - grovt sett - ar tvk skilda kategorier av elever som gor hogskole- 
provet. Dels ar det en grupp av elever som ar motiverade for studier 
och intresserade av den egna prestationen i skolan. Dessa elever 
anvander hogskoleprovet som ett komplement till sina redan bra betyg. 
Dels ar det en grupp av elever som larama anser ar "utanfor" 
undervisningen. Dessa elever anvander hogskoleprovet som en "chans" 
for att komma vidare till hogre studier. Mot derma bakgrund forefaller 
det intressant att gd vidare med frdgestallningama: Vilka elever Mr det 
d& egentligen som gor hogskoleprovet? Vilken bakgrund har de? Skiljer 
de sig frin elever som inte genomgSr provet? Har de battre eller samre 
medelbetyg? Trivs de battre i gymnasieskolan? etc, etc. 

For att f3 en uppfattning om vilka elever som genomfort respektive inte 
genomfort hogskoleprovet har datamaterialet frSn enkatundersok- 
ningen v5ren 1992 anvants for ndgon kompletterande jamforelse 
(Askling & Danielsson, 1993). Avsikten ar att jamfora elever som vid 
ndgot tiUfalle deltagit och genomfort hogskoleprovet och elever som 
aldrig genomgdtt ett hogskoleprov. Vidare ar avsikten att studera hur 
val de fem laramas uppfattningar om de bada elevgruppema, dvs de 
som gjort respektive ej gjort hogskoleprovet, stammer overens med 
eller avviker fr5n elevernas installningar s5 som dessa kommer till 
uttryck i i enkatmaterialet. Enkatformularet redovisas i bilaga 2. 



4.1 Nagra bakgrundsdata 

K6n och linje 

Av de totalt 1334 clevema som ingick i enkatundersokningen v5ren 1992 
hade 520 elever genomfort hogskoleprovet. Av dessa 520 elever ar 42% 
pojkar och 58% flickor. Motsvarande andelar for den grupp pa 814 
elever i enkatundersokningen som ej genomfort hogskoleprovet ar 51% 
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pojkar och 49% flicker. Tendensen tycks vara att det ar fler flicker an 
pojkar som gjort hogskoleprovet bland elevema i enkatundersokningen. 
For hela landet var vdren 1993 konsfordelningen foljande: 51^% man 
och 49,9% kvinnor. Det bor dock observeras att denna kondsfordelning 
avser samtliga som gjorde provet v3ren 1993. Drygt 40% av dessa 
deltagare var 20 3r eller yngre (Kolmodin, 1993). 

Ett kant faktum ar att benagenheten att gora hogskoleprovet varie- 
rar pi de olika gymnasielinjema. Den naturvetenskapliga Unjen Q<[) har 
fler provdeltagare pi hogskoleprovet an ndgon annan gymnasielinje 
(Stage, 1992). I tabell 2 framgdr relationen mellan elever som deltagit/e? 
deltagit i provet och deras linjetillhorighet i den enkatimdersokning som 
genomfordes varen 1992 i Linkoping och Norrkoping 

Tabell 2. Elever som genomfort respektive ej genomfort hogskole- 
provet och linjetillhorighet i procent. 



GY-linje 


HOgskoleprov 


Ej hOgskoleprov 


N 


35,8 


14,5 


E 


6,9 


17,1 


S 


26,7 


26,4 


H 


7,3 


10,9 


T 


23,3 


31,1 


Totalt (%) 


100 


100 



Majoriteten av undersokningsgruppen som gjort hogskoleprovet, drygt 
en tredjedel, kommer fr3n den naturvetenskapliga linjen. Ekonomlinjen 
(E) ar den linje som istallet har den minsta andelen (6,9%) provdel- 
tagare. Det omvanda forhclllandet rSder i den grupp som ej gjort 
hogskoleprovet. En mindre andel av naturvetama och en storre andel 
av ekonomema har inte deltagit i provet. 

Intressant att notera ar att den inofficiella rangordning som lararna 
anser firms mellan de olika gymnasielinjema aven avspeglas i benagen- 
heten att delta i hogskoleprovet (om den sociala linjen bortses, eftersom 
den inte finns representerad i detta material). Lararna antyder att den 
naturvetenskapliga linjen har de mest studiebegSvade och motiverade 
elevema och ekonomlinjen de mer medelmSttiga elevema. 
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Foraldrars utbildningsnivfi 

En annan variabel som kan ha betydelse i utbildningssammanhang ar 
foraldrars utbildningsbakgrund. Det ar inte alls orimligt att anta att 
denna variabel ocks5 kan ha en inverkan pA om elever faktiskt tar och 
gor hogskoleprovet eller inte. I tabell 3 redovisas foraldramas utbild- 
ningsbakgrund for de tv& elevgruppema. 

Tabell 3. Fdrdldrarms utbildningsnivd i procent fordelad pd de 

som genomfort respektive ej genomfort hogskoleprovet. 
Gy-enkaten vdren 1992. 



Utbildning Hogskoleprovet 
(%) Moder Fader 



HOgskoW 
univ. 

Gymnasie 
cl motsv. 

Gnindskola 
ci nictsv. 

Annan utb./ 
vet ej 



Ej hogskoleprovet 
Moder Fader 



39,1 


45,5 


24,8 


29 


20,7 


17,9 


23,3 


22,2 


27,3 


21.7 


32,3 


27,8 


12,0 


14.9 


19.6 


20,7 



Som framglr av tabellen bar den overvagande andelen av de som 
genomfort hogskoleprovet foraldrar (far 45,5% och/eller mor 39,1%) 
med en akademiska lUbiidning i grunden. Tabellen ger ett klart intryck 
av att det finns en skillnad mellan elever som gjort respektive de som ej 
gjort hogskoleprovet och foraldrars utbildningsbakgrund. Vid testning 
med chi-tvd konstaleras ocksd att skillnaden ar signifikant4. Forutom 
att skillnaden ar statistiskt bekraftad refl.ekterade faktiskt n^gra larare 
over att foraldramas utbildningsbakgrund kan vara (^n bidragande 
orsak till att elever genomfor hogskoleprovet. Lararna tyckte sig ha 
markt att elever med hogutbildade foraldrar mer aktivt fick hjalp och 
stod hemifr5n. 

Sammanfattningsvis: Bakgrundsfaktorema linje och foraldrars utbild- 



4 Faders utbiidningsnivS: chi-tvA=37.64, p<.01, df=3 
Modrars utbildningsnivJ: chi-tva=32.7C, p<.01, df=3 
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Sammanfattningsvis: Bakgrundsfaktorema linje och foraldrars utbild- 
ningsbakgnmd tycks inte vara belt ovasentligt. Tvartom miste dessa 
variabler beaktas nar man ser till vilka elever som tar och gor hog- 
skoleprovet. 

4.2 Elevernas syn pa undervisningen i 
gymnasieskolan 

Aznnensvikt 

De airmen som firms i gymnasieskolan kan vara mer eller mindre rele- 
vanta i forhdllande till de ktmskaper som hogskoleprovet efterfrSgar. 
Enkaten innehoU nigra f rigor om skolamnenas vikt. Exempel pi 
tankbara amneskunskaper som kan vara anvandbara for hogskolepro- 
vet ar svenska, engelska, samhallsktmskap, matematik och naturorien- 
terande amnen (NO-amnen). Som framgar av figur 1 bedomes dessa 
fem amnen som viktiga. Det firms ocksi signifikanta skillnader mellan 
elever som gjort respektive inte gjort hogskoleprovet och deras install- 
ning till hur viktiga amnena ar i gymnasieskolan. Overlag varderar de 
elever som genoniort provet svenska, samhallskunskap, matematik och 
naturorienterade amnen nigot viktigare an vad ovriga elever gjort. 
Nar det galler engelska finns det ingen skillnad mellan grupperna. 
Generellt skattas engelska som ett mycket viktigt (98- 99%) amne. 



■ 


viktigt 


El 


Oviktigt 



HP 
EjHP 

HP 
EjHP 

HP 
EjHP 



HP 
EjHP 



HP 
lijHP 
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'p=<.01, *p=<.05 



Figur 1. Olika amnens vikt. "HP"=de elever som genomfort hog- 
skoleprovet och "Ej HP"=de elever som ej genomfort 
hogskoleprovet. Redovisas i procent. 
Gy-enkaten v&ren 1992. 
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Nyttan med kunskap 

Larama som intervjuades pSpekar att hogskoleprovet och betyg mater 
tv3 olika sorters kunskaper. Hogskoleprovet efterfrlgar en allman- 
bildning medan betygen mater rena faktakunskaper. 

Vad betyder egentligen den kunskap som gymnasieskolan formedlar 
till elevema? Elever som genomfort provet anser i stone utstrackning 
(92%) an andra elever (82%) att gymnasiekunskaper ar viktiga for att 
kunm lasa vidare vid olika eftergymnasiala utbildningar. Skillnaden ar 
signifikantS. 

Att gymnasiekunskaperna skall ge en storre charts till ett arbete med 
hog Ion anser drygt 50% av samtliga elever ar viktigt. Att fS ett arbete 
som ar trivsamt ar viktigt for 85-90% av samtliga elever. Ungefar 85- 
87% av alia elever anser att det ar viktigt att gymnasiekunskaperna ger 
en allmanbildning. Majoriteten av elevema bedomer alltsa att 
gymnasieskolans kunskap ar viktig for att fS ett bra och trivsamt arbete 
samt ge allmanbildning. Detta tycks vara oberoende av om elevema 
gjort respektive inte gjort hogskoleprovet. Den skillnad som finns 
mellan elevgruppema ar andock tamligen tydlig. Elever som genomfort 
hogskoleprovet tycks se gymnasieskolans kunskap som mer avgorande 
for att ta sig vidare till hogre utbildning. 



Nyttan med undervisningen 

Ser man till nyttan med undervisningen vid gymnasieskolan tycker cirka 
85% av hela undersokningsgruppen att undervisningen kanns menings- 
full. Halften av alia elever menar att de for det mesta lar for att klara 
av proven och for att lararna skall satta bra betyg. 

Elever som tagit provet skiljer sig dock at fran andra elever om man 
str till undervisningens nytta for fortsatta studier^. Ungefar 93% av 
elevema som tagit hogskoleprovet och 89% av elever som inte gjort 
hogskoleprovet uppger att kunskapema de skaffar sig i gymnasieskolan 
kommer att vara till nytta for fortsatta studier. 

De olika amncna i forhSllande till hogre studier och till yrkeslivet 

Amnena svenska, engelska, samhallskunskap, matematik och natur- 
orienterade amnen varderas som viktiga av de fiesta elevema. De 



5 Chi-tv«=28.52, p<.01, df=2 

6 Chi-tvi=4.30, p<.05, df=l 
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elever som gjort hogskoleprovet uppskattar antagligen gymnasie- 
skolans kunskap som viktigare eftersom de vill fortsatta studera. 

Vilken nytta tycker eleverna att de har av kunskaper i skolamnena i 
forhdllande till om de tanker gS vidare till universitets- och hogskole- 
studier? En signifikant skillnad finns meUan de bSda elevgruppema och 
nar de tanker p4 det nyttovarde samhallskunskap7 respektive natur- 
orienterade amnen^ har for hogskolestudier. Elever som ej gjort hog- 
skoleprovet anser i hogre grad (63%) att samhallskunskap ar ett 
anvandbart amne for att komma vidare till universitetsstudier an elever 
som gjort provet (57%). En motsatt bild fas vad galler naturorien- 
terande cimnen. Elever som tagit provet tycker i hogre grad an de 
ovriga eleverna att naturorienterade amnen ar nyttiga for att studera 
vidare, foga anmarkningsvart eftersom manga av dem gSr pS N-linjen. 
lakttagelsen ar intressant di de elever som faktiskt gjort hogskole- 
provet inte i lika hog grad anser att samhallskunskap har ett nyttovarde 
for att ta sig vidare till hogskolan. 

Ser man istallet till nyttan med amneskunskaperna i relation till ett 
framtida yrkesliv si bedomer 85% av eleverna som gjort hogskole- 
provet att amnet svenska i hog grad ar nyttigt i ett kommande arbete. 
Motsvarande andel for eleverna som ej tagit provet ar 78%. Det 
erhallna chi-tv4 vardet9 visar att skillnaden mellan de hkda elev- 
gruppema ar sigriifikant. LikasS finns det en signifikant skillnad meUan 
elevgruppema och hur de varderar anvandningen av samhalls- 
kunskapiO och naturorienterade amnen^ i arbetslivet. Betraffande 
samhallskunskap tycker nSgot fler elever som genomfort hogskole- 
provet (69%) att de kommer ha nytta av detta amnen i ett kommande 
arbete an elever som ej genomfort hogskoleprovet (62%). Naturorien- 
terade amnen visar p3 an tydligare skillnad mellan elevgruppema, (N- 
linjen var ocksd overrepresenterad bland hogskoleprovsdeltagarna). 
Ungefar 52% av eleverna som tagit hogskoleprovet och 41% av 
eleverna som ej tagit provet uppskattar att de kommer att ha 
anvandning av amnet i arbetslivet. 

Sammantaget varderar samtliga elever amneskunskaperna svenska, 
samhallskunskap och naturorienterade amnen som mer eller mindre 
nyttiga for att ta sig vidare bade till fortsatta studier och ett framtida 



7chi-tv4=5.50, p<.05,df=l 

8 Chi-tv4=5.73, p<.05, df=l 

9 Clu-tv4=9.37, p<.01, df=l 

10 Chi-tv4=5.37, p<.05, df=l 

11 Chi-tva=15.54, p<.01, df=l 
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yrke. Samhallskunskap bedoms ha ett nyttovarde av de elever som inte 
tagit hogskoleprovet om de skall soka till hogre utbildning. 

Hur trivs elevema i gymnasieskolan? 

Finns det nSgon skillnad mellan elevema som tagit respektive inte tagit 
hogskoleprovet, med avseende pS hur de trivs i gymnasieskolan? Rent 
allmant tycker elever som genomfort hogskoleprovet (76%) biittre om 
att gd i skolan an elever som inte gjort hogskoleprovet (61%). Riktigt 
negativa till skolan ar 7% av elevema som tagit provet och 12% som 
inte gjort hogskoleprovet. Skillnaden ar signifikant mellan elev- 
gruppema^2 . 

Dessutom foreligger en skillnad mellan elevgrupperna^3 i frSga om ifall 
elevema tror att gymnasielararna tycker om dem. Fler elever som 
genomfort provet (65%) anser att larama i grund och botten tycker bra 
om dem an elever som inte gjort provet (56%). 

Ytterligare en signifikant skillnad finns mellan elevgrupperna och 
hur de bedomer att de klarar av skolarbetef^^. I gruppen elever som 
genomfort hogskoleprovet tycker 65% att de klarar av skolarbetet bra. I 
jamforelse med de 45% av elevema som inte tagit hogskoleprovet som 
anser att de lyckas bra med skolarbetet. Nastan en femtedel (18%) av 
elevema som inte tagit provet uppskattar att de klarar av skolarbetet 
dSligt. Detta ar mSnga fler an de elever i hogskoleprovsgmppen (7,5%) 
som bedomer att de bemastrar skolarbetet dSligt. 

Flertalet elever tycker for dvrigt bra om sina Idrare. Ingen skillnad 
finns mellan elevgruppema. LikasS finns det ingen skillnad mellan 
elevema och hur de upplever att det ar att f& kamrater i gymnasie- 
skolan. Totalt sett uppskatta cirka 85% av elevema att de har latt for att 
fS kamrater i skolan 

Sammantaget tycker elever som vid nSgot tillfalle genomfort hogskole- 
provet battre om att %k i skolan, upplever att de ar mer omtyckta av 
larama och klarar battre av skolarbetet an sina jamnSriga kamrater 
som inte tagit provet. Ingen namnvard skillnad finns mellan elev- 
gruppema och vad man tycker om sina larare. Aven skillnaden mellan 
elevema och hur det ar att skaffa kamrater ar tamligen obefintlig. 



12 Chi-tva=31.87, p<.01, df=2 

13 Chi-tvA=11.57, p<.01, df=2 

14 Chi-tva=56.78, p<.01, df=2 
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4.3 Elevernas installning till betyg 

Larama gav i interyjuema - mer eller mindre tydligt - tvS olika bilder 
av elever som tar hogskoleprovet. En grupp elever ar valdigt duktiga 
och har hoga betyg. En annan grupp elever ar "outsiders" som inte 
passar in i gymnasieskolan, och antogs ha ganska 15ga medelbetyg. Mot 
bakgrund av detta kan det vara intressant att jamfora medelbetygen 
mellan de som gjort respektive inte gjort hogskoleprovet. For att fk en 
overslddlig bild av de hida gruppemas medelbetyg redovisas de i figur 
2 och 3 nedan. 
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medelbetyg 
elever som 
gjoit 
hogskoleprovet 



it^ (o m n »o («n * ^ ^ ^ it ^ ^ ^ ^ 

Figur 2. Diagram over medelbetyg for de elever som genomfort 
ett eller flera hogskoleprov. Absoluta frekvenser. Gy- 
enkdten vdren 1992. 
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medelbetyg 
elever som ej 
gjorthag- 
skoleprovet 



IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIMIIIII 
ctn*c4Mrtrip*c«jN <*Knf*w*yo(«v*>tn(n tj -tt -T u tt it 

Figur 3. Diagram over medelbetyg for de elever som ej genom- 
fort hdgskoleprovet. Absoluta frekvenser. Gy-enkaten 
v&ren 1992. 



Tendensen ar forhdllandevis tydlig och ger delvis en annan bild an den 
lararna gett. Medelbetyget for de som genomfort hdgskoleprovet ar 
tamligen normalfordelat. Samma forMUande galler for de som ej tagit 
hogskoleprovet. Det tycks som om de forestallningar de intervjuade 
larama haft om elever som gor hogskoleprovet inte stammer med den 
bild som figur 2 ger uttryck for. Det tycks alltsi vara si att alia typer av 
elever, oberoende av om de ar Idg-, medel- eller hogpresterande inom 
gymnasieskolan, faktiskt gor hogskoleprovet. 

I rapporten "Skillnader mellan betyg och hogskoleprovsresultat 
1991" (Stage, 1992) konstateras att sambandet mellan medelbetyg och 
hogskoleprovspoang ar relativt starkt och positivt (r=.50). Det innebar 
att ju hogre medelbetyg elever har desto hogre poang tenderar de att 
uppnd pd hogskoleprovet. Omkring 25% av variansen i betyg och 
hogskoleprovspoang ar sdledes gemensam. Mer exakt betyder det att 
25% av elevprestationen mats p3 samma satt med betyg och 
hogskoleprovet. Den resterande andelen, 75%, for respektive mat- 
instrument ar unik, vilket betyder att de mater olika formdgor hos 
elevema. 
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Htu- viktigt ar det med hoga betyg? 

Hur viktigt det ar med hoga betyg kan naturligtvis bero p5 vilka 
framtidsplaner eleverna bar. Mot bakgrund av ovanstSende reso- 
nemang tycks elever som genomfort hogskoleprovet ha en tydligare 
ambition att fortsatta studera vidare. Hur viktigt ar det med hoga 
betyg? Skiljer sig elever som tagit hogskoleprovet frdn elever som inte 
gjort provet? Nar det galler hOga betyg och stravan att komma in pd 
universitet och hdgskola finns det en signifikant skillnad^S. pier elever 
som tagit hogskoleprovet (95%) an elever som inte gjort det (90%) tycker 
att hoga betyg ar viktigt for att komma vidare till andra utbildningar. 
Overlag tycker dock samtliga elever att hoga betyg ar avgorande for att 
fortsatta studera. 

Totalt varderar inte lika mSnga elever (cirka 60%) att hoga betyg bar 
betydelse for dem nar de shall sdka arbete. Likval finns det en signifikant 
skillnad mellan elevgruppema^^. Elever som genomfort hogskoleprovet 
tycker i mindre omfattning (54%) att ett hogt betyg ar vasentligt nar de i 
fi-amtiden skall soka ett arbete. Fler av eleverna som inte tagit provet 
(63%) tycker att det ar viktigare med ett hogt betyg nar de skall ut p5 
arbetsmarknaden och soka jobb. 

Eleverna fick ocks^ skatta om betygen var avgorande for att visa sig 
duktig och intelligent gentemot kamrater och foraldrar. Sammantaget 
tycker eleverna att ett hogt betyg inte betyder sd mycket for att 
imponera p5 kompisar och foraldrar. Skillnaden mellan elevgruppema 
ar tamligen obefintlig. 

Att kanna sig nojd med sin egen prestation, dvs att fS hoga betyg ar 
mer viktigt for elever som genomfort hogskoleprovet (74%) an for de 
andra eleverna (68%). En signifikant skillnad finns mellan elevgrup- 
pema och hur nojda de ar med vad de presterar i betyget^''. 

4.4 Elevernas forberedelser infor hogskole- 
provet 

En huvudfrSga i projektet ar om hogskoleprovet kan komma att fd en 
styrande inverkan p3 undervisningen i gymnasieskolan. Den stora 
frSgan galler ju om eleverna kommer att efterfrdga mer forberedelser 
och traning infor provet om provet ges storre vikt vid antagningen. 



15 Chi-tvS=10.89, p<.05, df=2 

16 Chl-tv4=n.71, p<.05, df=2 

17 Chi-tvS=8.07, p<.05, df=2 
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Detta kan i sk fall innebara att tmdervisi\mgen i stone utstrackning kan 
komma att styras mot den typ av kunskap som hogskoleprovet mater. 

De fem intervjuade larama var eniga om att hogskoleprovet 
kommer att f5 en okad betydelse i framtiden. Tre av larama menar att 
om de fdr starka indikationer pS att hogskoleprovet ar viktigt for 
elevema kan de tanka sig att andra sin tmdervisi\mg och anpassa den 
till hogskoleprovet. 

Hur ser elevema pk att forberedelser infor hogskoleprovet hor ingd 
som en del av undervisningen? Skillnaden mellan de elever som genom- 
fort och de som inte genomfort provet ar signifikantlS. Den over- 
vagande andelen (59%) av elever som gjort hogskoleprovet menar att 
ingen forberedelse for provet behovs inom gymnasieskolan. En tredjedel 
av elevema som inte tagit provet menar detsamma, dvs ingen 
forberedelse bor ingd i skolan. Cirka 15% av elevema som tagit provet 
och 38% av elevema som inte genonifort provet tycker det motsatta, dvs 
de anser att hogskoleprovstraiiing bor ingk som en del i tmdervisningen. 
Over 80% av samtliga elever uppfattar att larama inte avsiktligt 
forberett och tranat infor provet i undervisningen. Orsaken ar, menar 
mdnga elever (ca 52%) att de inte sjalva efterfrSgat nSgon speciell 
traning pi hogskoleprovet frSn sina larare. De ungefar 20% av 
elevema som svarar att de en eller flera ganger tranat hogskoleprovet 
p& undervisningstid anser att de tranat bara for att deras larare tyckt 
det varit viktigt med hogskoleprovet. Drygt en femtedel av dessa elever 
uppger att larama anpassat undervisningen enbart darfor att elevema 
sjalva eller klasskamrater velat trana infor hogskoleprovet. 

Sammanfattningsvis ar det ndgot forvSnande att 59% av elevema som 
tagit provet bedomer att ndgon traning infor provet inte behovs. For 
ovrigt tycks inte hogskoleprovstraning forekomma i nSgon storre 
omfattning. Forekommer det traning ar det mestadels for att larama 
tycker att det ar viktigt med hogskoleprovet. 



18 Chi-tv4=104.76, p<.01, df=2 
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5. Diskussion 



5.1 Faktakunskap eller allmanbildning? 

Hur kan elever som inte lyckas s& bra i gynuiasieskolan prestera ett bra 
resultat pi hogskoleprovet? Laramas forklaring ar art hogskoleprovet 
och gymnasieskolan fdngar och mater tvl olika sorters kunskap. 
Gymnasieskolan behandlar en hel del faktakunskap som mSste pluggas 
in. Hogskoleprovet speglar en mer allmanbildande kunskap som 
bedoms racka langre i livet an skolkunskapema. 

En paradox ar att larama samtidigt betonar att de i mojligaste mdn 
soker ge elevema en allmanbildning i gymnasieskolan. Oavsett om 
eleverna gdr direkt till hogskolan eller till arbetslivet ar det viktigt att 
elevema fdr en generell kunskapsbas. Larama pekar pi sitt dilemma att 
3 ena sidan lara elevema det foreskrivna stoffet - faktakunskapema - 
och i andra sidan se till att elevema f3r nSgorlunda allmanna och 
helhetliga kimskaper med sig fr&n gymnasieskolan. 

I de 16 nya nationella programmen^^ for gymnasieskolan (vilka ocks3 
inbegriper gymnasial vuxenutbildning) betonas mdlet att : 

Utbildningen skall ge elevema den has av kunskaper, fardigheter 
och erfarenheter som behovs bJde for att kunna fungera i ett 
foranderligt arbets- och samhallsliv och for att kunna studera 
vidare p4 hogskolenivi. (GyVux 1993:14, sid 9) 

Samstammigheten mellan att kunna studera vidare pk h6gskoleniv5 
och att leva ett "vanligt" liv understryks. En mer individuell syn pi 
elevers kunskap och larande efterstravas. Den enskilde elevens behov 
ar i fokus och eleven sjalv ges ett storre ansvar for sina egna studier. 
Kunskapssynen ar progressiv och dynamisk. Intrycket ar att en mer 



^9 De 16 nationella programmen ar: Barn- och fritidsprogrammet (GyVux 1993:1), 
Byggprogrammet (GyVux 1993:2), Elprogrammet (GyVux 1993:3), Energipro- 
grammet (GyVux 1993:4), Estetiska programmet (GyVux 1993:5), Fordons- 
programmet (GyVux 1993:6), Handels- och adminlstrationsprogrammet (GyVux 
1993:7), Hantverksprogrammet (GyVux 1993:8), Hotell- och restaurangpro- 
grammet (GyVux 1993:9), Industriprogrammet (GyVux 1993:10), Livsmedels- 
programmet (GyVux 1993:11), Medieprogrammet (GyVux 1993:12), Naturbruks- 
programmet (GyVux 1993:13), Naturvetenskapsprogrammet (GyVux 1993:14), 
OmvSrdnadsprogrammet (GyVux 1993:15) och Samhallsvetenskapsprogrammet 
(GyVux 1993:16). 
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enhetlig bild pd kunskap och pi elevema och dess larande efterstravas i 
den "nya" gymnasieskolan. 

GSr vi tillbaka till de intervjuade larama, si varierar uppfattningen om 
vad som ger den mest rattvisa bedomningen: hogskoleprovet eller 
slutbetyg. Hogskoleprovet mater en elevs kunskaper vid eft tillfalle 
medan betygen ser till de kunskaper som formedlas over ett par 4r. I 
betyg kan ocksd andra sociala faktorer vagas in vilka kan inverka p4 
betygssattningen. Hogskoleprovet uppfattas som mer objektivt d& det 
mater vad en elev faktiskt kan. 

I det nya systemet forsvinner den relativa betygsskalan och ersatts 
med en m&l- och kursrelaterad bokstavsskala. Denna skala kan bli mer 
objektiv d& elever och deras kunskaper inte jamfors med varandra. 
Kravgransema mellan betygsnivS och elevers kunskapsutveckling skall 
tydUggoras (SOU 1992:86). 

Larama menar att vissa elever gynnas av hogskoleprovet. Det ar 
elever som bedoms som lite "udda". 



5.2 Vilka elever genomgar hogskoleprovet? 

Bilden av de elever som genomfort hogskoleprovet skiftar beroende pi 
om den kommer frin de fern intervjuade larama eller frin elever i 
enkatundersokningen. Det bor pipekas att gymnasieungdomarna i 
enkatundersokningen inte ar representativa for gymnasister i allman- 
het. Alia elevema i undersokningen gick ju pi teoretiska linjer inom 
gymnasieskolan. De fern lararnas isikter kan knappast anses vara 
representativa for lararkiren. Alia fem larama arbetar pi en och 
samma skola i Linkoping och skolan ger endast teoretiska gymnasie- 
utbildningar. 

Jag vill andock forsoka illustrera hur de elever som gor hogskole- 
provet kan se ut frin ett lararperspektiv respektive frin ett elev- 
perspektiv. 



Lararnas bild av elever som tar hogskoleprovet 

Larama ser - nigot schematiserat - tvi typer av elever som gor hog- 
skoleprovet. Den ena gruppen utgors av de som redan ar duktiga i 
gymnasieskolan. Dessa elever ar valmotiverade for studier och 
intresserade av undervisningen. De ar ocksi uppmarksamma pi sina 
egna skolresultat och prestationsinriktade. De vill verkligen komma 



48 



48 



vidare till hogre studier. Med hogskoleprovets hjalp kan de skaffa sig en 
dubbel sakerhet. De utnyttjar den dubbla valmojligheten som en strategi 
att uppfylla sina mil och ambitioner att ta sig vidare i utbild- 
ningssystemet. Elevemas foraldrar engagerar sig i sina ungdomars 
studier och gor de uppniarksanuna p3 att hogskoleprovet finns som ett 
altemativ. Hogskoleprovet fungerar som "ytterligare en oppen dorr" 
for dessa elever att ta sig vidare i studiema. 

Den andra gruppen av elever, som lararna ser, ar elever som ar 
15gpresterande i gymnasieskolan. Eleverna bedoms ha dSliga betyg men 
and5 viljan och ambitionen att komma vidare. For dessa elever ger 
hogskoleprovet en "andra chans" att ta sig vidare till hogre studier. 



Bilden av elever som gor hogskoleprovet 

De typiska eleverna som gor hogskoleprovet g5r p5 den natur- 
vetenskapliga linjen. De har foraldrar som har akademisk utbildning i 
botten. Eleverna tycker om att g5 i skolan och de uppfattar att de ar 
omtyckta av lararna och att de klarar av skolarbetet bra. InnehSUet i 
gymnasieskolan, dvs amnena, bedoms som viktiga. Kunskapema som 
erhSlls i undervisningen ses som nyttiga for fortsatta studier. Dessutom 
betraktar eleverna gymnasieskolans kunskap som avgorande for att 
verkligen ta sig vidare till hogre utbildning. Elevemas medelbetyg 
varierar men de ser dock att hoga betyg ar viktiga for att ta sig vidare 
till universitet och hogskola. Den egna prestationen ar viktig, dvs dessa 
elever ar mer angelagna att fd hogre betyg och kanna sig nojda med sig 
sjalva. De anvander b5da strategiema, dvs betyg och hogskoleprovet, 
for att fortsatta studera. Eleverna som genomfort hogskoleprovet kan 
sagas vara mer utbildningsmedvetna. 

5.3 Kommer hogskoleprovet att andra 
undervisningen i gymnasieskolan? 

Lararna p5pekar att de kommer andra sin undervisning om de f5r 
indikationer p5 att hogskoleprovet ar viktigt for deras elever. 
Invandningen fr5n eleverna som genomfort hogskoleprovet ar att ingen 
forberedelse infor hogskoleprovet behovs p5 lektionstid. De f5 elever 
som medvetet tranat infor hogskoleprovet menar att de tranat for att 
lararna tyckt att det varit viktigt. Nar lararna medvetandegors tycks 
undervisningen i gymnasieskolan styras mot traning av hogskoleprovet. 
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Den intressanta frSgan, som framtiden f5r utvisa, ar om gym- 
nasieskolan och gymnasielarama lean bortse fi&n och lata bli att 
anpassa sig till hogskoleprovet i framtiden? Hogskoleprovet ar en 
altematlv vag for elever att ta sig vidare till hogre utbildniiig. I den nya 
gymnasieskolan, med storre individuella valmojligheter, konuner det 
antagligen att bli svSrare att basera betygen p5 sanuna undervisnings- 
innehSll. Daraied minskar antagligen universitetens och hogskolomas 
intresse av att Mta betygen spela en avgorande roll vid urval bland 
behoriga sokande till hogskolestudier. Mycket talar for att hogskole- 
provet kommer att f5 storre betydelse som urvalsinstrument. Konuner 
larama verkligen att vara oberorda av hogskoleprovet? 
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6 Forslag till fortsatta studier inom 
projektets ram 

• Eftersom gymnasieskolan ar inne i en utvecklingsfas och ridande 
strukturer bryts upp och gors om si ar det av yttersta vikt att projektet 
och dess frdgestaUningar fortsatter. Vad fir den forandrade organisa- 
tionen inom gymnasieskolan for konsekvenser for hogskoleprovet som 
ett altemativt urvalsintrument? 

• I projektet har fokus lagts pi teoretiska gymnasielinjer (numera heter 
det inte linje utan program). En mojlighet ar att vidga projektet och 
aven inbegripa mer yrkesinriktade program. Elever och larare fxin icke- 
teoretiska traditioner och kulturer har sakert andra installningar till 
hogskoleprovet och dess roll och funktion for att ta sig vidare i 
studierna. Utbildningens innehill kan ha ett samband med resultatet pi 
hogskoleprovet. 

• I de formulerade programmilen for gymnasieskolan inbegrips aven 
all gymnasial vuxenutbUdning. Ungdomar och vuxna har formodligen 
olika installningar till hogskoleprovet, olika strategier och ser olika 
valmojligheter att ta sig vidare till hogre utbildning. Intressant att 
studera ar en jamforelse mellan olika potentiella elevgrupper som kan 
tankas anvanda hogskoleprovet. 

• Om betygens roll som makt- och kontrollftmktioner reduceras kommer 
di lararroUen att forandras i den nya gymnasieskolan? Kommer 
hogskoleprovet att f3 storre inverkan pi lararnas satt att undervisa och 
pa valet av innehlU i undervisningen? Studier av larare och larares 
arbete inom gymnasieskolan ar ocksd intressant att studera vidare for 
projektet. 
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Bilaga 1 



De fern lararna 

I kapitel 3 redovisades varje frSgeomrdde tematiskt. Nedan foljer en 
sammanfattning av varje enskild larares uppfattning. Ett forsok gors 
till att ge de fem lararna varsin profil. 

For att ingen skall kunna identifiera de fem lararna pi gymnasie- 
skolan som ingdr i undersokningen, har varje larare i beskrivningarna 
nedan forsetts med ett "flicknamn" oberoende om det ar en manlig eller 
kvinnlig larare. 



Lararrollen 

Rut undervisar i historia och samhallskunskap. Rut anser sig sjalv vara mycket 
kravande som larare. Dessutom bedomer Rut att hennes funktion ar att 
uppmuntra och urskilja de elever som verkar ha de battre forutsattningarna for 
teoreriska studier. Till de andra elevema som inte har dessa formSgor ar Rut 
nojd med att kunna ge en allmanbildning. 

Rut tycker att hennes prov i allmanhet ar breda men valdigt svSra. Ruts syfte 
ar att ge de duktiga elevema en chans att visa vad de kan. Samtidigt skall ingen 
elev, pSpekar Rut, kanna sig tx)rtgjord pS proven, darav bredden. Grunden for 
betygssattningen ar den skriftliga prestationen, dvs provresultaten. Oftast tycker 
Rut att provresultat och lektionsaktivitet stammer val overens. Men ingen regel 
utan undantag! Rut gor avsteg frSn regeln om det finns begSvade flickor som 
hon absolut inte kan fi att prata. Rut isikt ar att flickorna generellt ar mycket 
tystare. 

Under en lektion ar det viktigt att hilla eleverna pS helspanning, tycker Rut. 
Oftast provocerar hon elevema for att fS dem uppmarksamma och lyhorda. Heist 
vill Rut att eleverna skall gi ut fritt pratande och ifrigasatta det som hon talat om 
pS lektionen. 



Rut har en mycket negativ installning till det relativa betygssystemet. Rut 
konstaterar att ett mJlrelaterat betyg ar mer rattvist an ett relativt. For ovrigt tror 
Rut att de fiesta larare ogillar det relativa betygssystemet. Dessutom tror inte Rut 
att derma betygsskala ar uppskattad bland eleverna heller. 

Att satta betyg tycker Rut ar svSrt. Det varsta for henne ar att elevema inte kan 
skilja pS om hon satter betyg pS kunskaper eller personegenskaper. Betyget skall 
mata kunskapema och ingenting annat. Att satta ett slutbetyg tycker Rut ar lattare 
i jamforelse med ett terminsbetyg. I slutet av gymnasieskoltiden kanner Rut 
eleverna battre an i borjan. Rut tycker dock att de som hon placerar pS ovre 



RUT 



Ont betyg 
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halvan i klass ett ocksl hamnar p4 den ovre halvan i trean. Overensstairinelsen 
mellan en elevs betyg i Srskurs ett och tre ar siledes relativt bra. 

Om hogskoleprovet 

Rut tycker att hogskoleprovet ar ett bra komplement och korrigeringsinstrument 
till skolbetygen. Till och med ett mycket bra instriunent. Speciellt intresserad ar 
Rut av hogskoleprovets upplaggning och framforallt konstruktionen av flervals- 
frigoma ("multiple of choice"). Liknande frigeuppbyggnad anvander hon i sina 
egna prov. Rut brukar pipeka for elevema att hennes prov har ungefar samma 
typ av problemstallningar som hogskoleprovet. Det har aldrig hant henne att 
nigon elev efterfrigat testtraning. Detta kan bero p5, menar Rut, att hon delvis 
tillampar samma frigekonstruktion p4 sina prov som p4 hogskoleprovet. 

Att anpassa undervisningen efter hogskoleprovet tror Rut att hon inte 
kommer att gora. Hon poangterar dock att larare (andra koUegor) med storsta 
sannolikhet kommer att forma undervisningen efter hogskoleprovet, nar de 
kommer underfund med hur mycket eleverna utnyttjar hogskoleprovet. 
Likheten ar sliende menar hon, med den avpassning som skett till de centrala 
proven inom gymnasieskolan. 

KAJSA 

LUrarrollen 

Kajsa undervisar i matematik och naturkunskap. Undervisningens upplaggning 
i matematik tycker Kajsa styrs av det gemensamma planeringsschemat som 
galler for 5-6 parallellklasser. Vid varje lektion ar hennes milsattning att hinna 
lika lingt som alia andra klasser. I slutanden tillampas samma prov i klasserna. 
Kajsa konstaterar att hennes "matte"-lektioner pi grund av denna styming blir 
enformiga. Vid en dubbel lektionstimma har hon forst en genomgSng och 
darefter raknar eleverna. Kajsa menar att det finns inte s4 mycket mer att gora 
med matematikamnet. I naturkunskap fSr Kajsa i. andra sidan istallet tanka p4 att 
variera sig. Ar lektionema utformade p4 samma satt ar det jobbigt for bida parter, 
dvs hon sjalv och eleverna, poangterar Kajsa. 

Om betyg 

Kajsa tycker att dagens relativa betyg ar bra och pipekar an den femsiffriga 
betygsskalan bor fi finnas kvar. Ett betyg, anser Kajsa, ar en bedomning av en 
elevs prestation och forhoppningsvis en rattvis sidan. Nigra alternativ till 
nuvarande betygssystem ser Kajsa inte alls. Hon konstaterar att om betygen inte 
bestams centralt kan inte rattvisa mellan elever och skolor uppnis i landet. 
Varderingen av elever tenderar att bli valdigt subjektiv nar den lamnas till varje 
enskild larare och/eller skola. 

Kajsa vet att hennes narmasle kollega ar emot det relativa betyget. Hon tror, trots 
allt, att de fiesta andra larare tycker att det relativa betygssystemet ar bra. 
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Klagomil p4 skolbetygen frSn elever hor hon sallan. Delta tolkar hon som om 
elevema i storsta allmanhet ar ndjda med sina betyg. 

Vad betraffar betygssattningen, anser Kajsa att det ar en jobbig process. Det ger 
henne mer huvudbry och ar betydligt svSrare i en avgingsklass an i en 
nyborjarklass. En vardefull hjalp inom matematik ar de riktmarken de centrala 
proven ger om klassens genomsnittliga niv4. Ligger elever och vager kan 
aktiviteten p5 lektionema antingen dra ned eller uppvaga det slutgiWga betyget. 

Om hogskoleprovet 

Kajsa tycker att hogskoleprovet speglar en annan sorts kunskap an den kunskap 
som behovs i gymnasieskolan. Trots att Kajsa tycker att hogskoleprovet fyller en 
bra funktion for de som ipte kan fdrlika sig med gymnasieskolans verksamhet ar 
hon emellertid ocksi kluven angSende provet. Dilemmat ar att hogskoleprovet 
konkurrerar med gymnasiebetygen, eftersom det ar tv4 olika vagar att ta sig fram 
p4. P5 fragan om vilket som ger den mest rattvisa grunden for bedomning; betyg 
eller hogskoleprovet, anser Kajsa att hennes slutbedomning av en elev ar lika 
tillforlitlig som ett resultat p4 hogskoleprovet. 

Kajsa tror att ett allmant prov som hogskoleprovet kan komma utt pSverka 
hennes upplaggning av undervisningen i framtiden. Hon utbrister: Det ar ju det 
vi gor i "matten" frSn irskurs ett, vi kampar och tranar infor de centrala proven! 
Blir hogskoleprovet populart kommer larare att trana den typen av frSgor som 
finns pi provet. Kajsa pipekar att hon sjalv skulle anvanda sig av NOG-delen i 
hogskoleprovet. 



Lararrollen 

Sonja undervisar i sprSk. Det viktigaste i roUen som larare ar att kanna av och 
hitta en acceptabel undervisningsnivS i klassen. Ibland, pSpekar Sonja, miste 
hon gora djupdykningar for att f5 alia att hanga med. Samtidigt galler det att 
kunna tillfredsstalla elever som befinner sig p3 en hogre niv4. Hennes 
mSlsattning ar att alltid forsoka anpassa sig efter klassens dnskemil. 



Sonja anser att betygssattningen ar den sviraste och otrevligaste uppgiften en 
larare har, men andS tycker hon att det ar viktigt att det finns nigon form av 
betyg. Detta innebar dock inte att de relativa betygen ar ett bra system. De erbjuder 
ett satt att mata kunskap - det enda som finns att tillgS just nu. Sonja anser att 
om inte betygen fanns skulle det vara svSrt att motivera elevema att lasa allt det 
som larama begar. 



SONJA 



Om betyg 
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Om hogskoleprovet 

Sonja uppfattar hogskoleprovet positivt. Hon poangterar art det ar bra att det 
finns fler urvalsprindper an gymnasiebetyg till hogre utbildning. Hogskole- 
provet okar chansen for elever att komma vidare till onskvarda utbildningar. 

Om elever pi lektionstid skulle be om hogskoleprovstraning (t ex i lasfor- 
stielse och ordkunskap) skulle Sonja lagga in det som ovning pi lektionen eller 
ge extrauppgifter. Hon tycker att det ar positivt om elever kommer med egna 
forslag. Sonja understryker att om elever verkligen vill nigonting miste hon 
som larare vara lyhord och flexibel for onskemilen. For ovrigt tror hon inte att 
det finns nigon risk att hon tappar kontrollen over undervisningen om 
hogskoleprovet fir mer genomslagskraft. Det ar ju lararen som styr! Sonja ser 
hogskoleprovet som ett jxjsitivt komplement till gymnasiebetygen. Dessutom 
hoppas hon att hogskoleprovet fir en annu mer okad betydelse i framtiden. 

ELLEN 

Lararrollett 

Ellen undervisar foretradesvis i historia och samhallskunskap och ibland aven i 
socialkunskap. Ellen anser sjalv att hon ar ganska traditionell i sin undervisning. 
Hon har inte nigra avancerade utvarderingar av muntliga aktiviteter utan det ar 
den skriftliga prestationen som ar mest betydelsefuU for elevema. Hennes 
uppgift ar att rangordna elevema efter basta formiga i klassen. Nigra djupare 
avsikter med varje enskild lektion har inte Ellen. 

Om bettfg 

Betygen ar nigonting nodvandigt ont. De relativa betyget ar inte bra. Det ar ett 
knepigt system. Heist av allt vill Ellen att elevema skall lasa av eget intresse och 
att hon skall kunna fungera som arbetsledare, dvs ange riktningen for arbetet. 
Detta ar en dromsituation. I realiteten skulle en betygslos gymnasieskola inte 
fungera. Betyget ar ett kvitto pi att elevema inskaffat sig vissa kunskaper. 
Betygens framsta uppgift ar att rangordna individema i klassema. For elevema ar 
det rangordningen i klassen som ar mest intressant, dvs den som ar bast kommer 
forst i rang osv. De fiesta elevema ar relativt nojda med sina betyg, men 
naturligtvis finns det gransfall. Ellen tror att minga larare ser betyg som en 
sjalvklar del av gymnasieskolans verksamhet. Nigot storre motstind mot betyg 
bland koUegor har inte Ellen markt. 

Om hogskoleprovet 

Ellen uppfattar hogskoleprovet som en legitimation. De som klarat hogskole- 
provet med bra resultat har goda forutsattningar for att klara sig vidare i 
utbildningssystemet. Hogskoleprovet kommer att fi en okad betydelse i fram- 
tiden. Ellen har en bestamd kanrla av att den okade differentieringen och 
variationen inom gymnasieskolan kommer att gora hogskoleprovet till en viktig 
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del i urvals- och intagningssystemet till hdgskolan. Om Ellen fick tillrackligt 
starka signaler frSn statsmaktema eller om efterfrSgan pS hogskoleprovet frSn 
elevernas sida okade, skulle hon kunna tanka sig att andra undervisningen till 
hogskoleprovet fordel. 

LAIIA 

LSrarrollen 

Laila undervisar i svenska och historia. Den forsta frSgan Laila staller sig nar hon 
planerar en lektion ar "Vad vill jag lara ut?". Derma frSga kan tyckas sjalvklar 
och ganska banal, men Laila tycker att det ar den mest centrala utgingspunkten. 
Hennes funktion ar sedan att hjalpa elevema att lara det viktigaste, dvs ge dem 
strukturen i amnena. Till syvenden och sist, konstaterar Laila, ar det ju viktigt att 
det sociala samsp>elet fungerar i klassen. For trivs vi och tycker det ar kul, tycker 
jag det ar kul att undervisa och dS fastnar stoffet hos eleverna. Det galler att hela 
tiden kanna sig for, menar Laila, och inte vara list i sin planering. Att vara 
flexibel ar a och o i undervisningssammanhang. 

Om betyg 

Om det relativa betyget tillampas ratt, sS ar skillnaderna egentligen inte si stora 
mellan ett absolut system och ett relativt system. Laila tycker att det relativa 
systemet pS satt och vis blivit absolut. Orsaken ar att procentsatsema for "normal- 
fordelningskurvan" inte uppratthSIUts de senaste 10-15 Sren. Larare idag ar 
alldeles for snSla med att ge betyget ett. Hon pipekar att dar skall ju 7% av 
eleverna ligga! Om det relativa systemet anvands pS ett felaktigt satt ar det 4 
andra sidan inget bra altemativ. Problemet med ett absolut system ar att hitta 
tillrackligt precisa kriterier. Laila ar positivt installd till ett absolut betygssystem, 
men ar inte helt negativ till ett relativt betyg. Laila tror. emellertid att de fiesta 
andra larare vill ha kvar det relativa betygssystemet. De resonerar si har, tror 
Laila, att for en godkand prestation kravs betyget tre, darefter graderar de over 
eller under trean. 

Om hogskoleprovet 

Laila tycker att det ar skont att hogskoleprovet finns, for d4 blir inte hennes 
betygssattning livsavgorande for eleverna. Hogskoleprovet underlattar siledes 
den borda och vinda som ar forenat med att satta betyg. Laila anser att 
hogskoleprovet ar ett bra rehabiliteringsinstrument for de elever som inte trivs i 
gymnasieskolan. En stor fordel med hogskoleprovet ar att det ar objektivt. Trivs 
inte en elev med lararen si kan ju eleven fi kompensation genom att gora ett bra 
hogskoleprovsresultat. Laila tror att hogskoleprovet fSr en okad betydelse i 
framtiden. For hennes egen del kommer dock inte hogskoleprovet att pJverka 
undervisningen lika mycket som den styming "nya" gymnasieskolan fir pS 
undervisningen. 



Bilaga 2 



Universitet i LinkOping 



1992-05-12 



Institutionen fbr pedagogik och psykologi 



Du som gSr pa gymnasiet - hur ser Du pa Din 
utbildning? 

FrSn och med vSren 1991 blev det mdjligt for gymnasieelever att gora 
hSgskoleprovet. Genom detta kan man nu efter gymnasiet s6ka in till 
hOgskola och universitet pS bSde gymnasiebetyg och poang Mn 
hogskoleprovet. 

Vi ar intresserade att veta hur man som elev ser pS hbgskoleprovet men 
ocksS hur man tycker och tanker om skolan och betygen. 
Du kan hjalpa oss genom att besvara Mgoma i detta formular. Din 
medverkan i undersdkningen ar sjalvklart frivillig, men for att resuitaten 
ska bli rattvisande for vad gymnasieelever tycker, Sr det mycket viktigt 
att alia svarar. 

Ditt deltagande i undersdkningen ar anonymt och inga enskilda personers 
svar kommer att kunna urskiljas. Resuitaten bearbetas statistiskt och 
redovisas i form av procent, medelvarden m m fOr grupper av elever. 

De fiesta fr^lgoma i enkaten besvaras med eli kryss. Till vissa fr§gor ges 
aven utrymme for kommentarer. Om inte dessa rader skulle racka till, 
skriv gama pk sista sidan, men ange frSgenummer. 

Tack pa fdrhand for Din medverkan! 
Med vSnlig halsning 




Berit Askling Christina Danielsson 

Professor i allman pedagogik Projekt ass. 
Projektledarc 



IV 



Karin Forslund 
Projeki ass. 




Bakgrundsfragor 



1) K6n: Man □ Kvinna □ 

2) Vilket Sr ar Du fodd? 

3) Bostadsort, ange aven postnummer 

4) Vilken utbildniiig har Dina foraldrar? 





Mor 


Far 


Folkskola 


□ 


□ 


Realskola/Grundskola 


□ 


□ 


Folkhogskola 


□ 


□ 


Gymnasieutbildning 


□ 


□ 


Hogskoleutbildning/ 
Universitetsutbildning 


□ 


□ 


Annan utbildning: Mor 







Far 

Mor Far 
Vetej □ □ 



De frSgor som har foljer kommer att berora gymnasieskolan i 
allm&nhet. 

5) Vilken linje laser Du? 

Naturvetenskaplig linje 
Q Ekonomisk linje 
[-] Samhailsvetenskaplig linje 
Q Humanistisk linje 
LJ Teknisk linje 
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6) Vilkcn irskurs? Sk 2 



7) VarfSr har Du valt just dcnna linjc? 

StSitimer helt 



Jag valdc dcnna linjc for att jag var mest 
intresscrad av linjens amncsotnridc 



Jag valdc dcnna linjc for att jag troddc jag 
lanast skullc fi jobb cfter utbildningcn 



Jag valde dcnna linjc for att jag troddc jag 
skuIIc kunna fa hoga betyg i dc Smncn som 
ingir i utbildningcn 

P g a att mina betyg intc racktc till att soka 
in pS nSgon annan linjc 



n 



StStnmcr intc alls 



EE 



u 



Av annan 
anledning. 



8) Nar du valdc linjc pS gymnasict, var dct dcnna linjc som Du i forsta hand villc gS? 
□ ja 

Q Ncj. Vilkcn linjc villc Du heist gS pJ?^ 



9) Vilka har aktivt stott/pSvcrkat Dig vid Ditt linjc val? 
Tag stallning till samtliga av ncdan upprSknadc personer! 



FSraldrar 
Syskon 
Kamratcr 
Larare 

Syo-konsulcnt 



I myckct h6g gtad IhOggrad IlJggtad Intc alls 

□ □ □ □ 

□ □ □ □ 

□ □ □ □ 

□ □ □ □ 

□ □ □ □ 

GO 



10) Har Du planer p4 att ISsa vidare pi hdgskola ellcr univcrsitet efter avslutad 
gymnasieutbildning? Ange endast ett aJtemativ! 

□ Ja, omedelban efter avslutad gymnasieutbildning 
Q Ja, nSgon ging efter avslutad gymnasieutbildning 

□ Nej 

□ vetej 

Om Du svarat ji£i.eller vet ej pi frSga 10 kan Du direkt vidare till frSga 
14! 

1 1) Vllket utbildningsomrade har Du tankt fSr Dina fortsatta studier? 
Tag stailning rill varje utbildningsomride med ett kiyss! 





Ja 


Nej 


Vetej 


vaid 


□ 


□ 


□ 


Undervisning 


□ 


□ 


□ 


Ekonomi 


□ 


□ 


□ 


Humanistisk/Betccndevetenskaplig 


□ 


□ 


□ 


Juridik 


□ 


□ 


□ 


Teknik 


□ 


□ 


□ 


Matematik 


□ 


□ 


□ 


Biologi/Fysik/Kemi 


□ 


□ 


□ 


Kultur/Musik/Joumalisrik 


□ 


□ 


□ 



Inom annat utbildningsomride, 
namligen; 
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12) Hur 14ng ar den utbildning som Du har tSnlct Dig? 





Ja 


Nej 


\-\mii 


□ 


□ 


2 -2 mix 


□ 


□ 


3-31/2ar 


□ 


□ 


4-4 1/2 Sr 


□ 


□ 


5 - eller langre 


□ 


□ 


Vetej □ 







13) Om Du redan nu vet vilken linje eller kurs Du planerar 
att s5ka in p4, ange linje/linjer eller kurs/kurser hSr, 



Undervisningen 

De frSgor som har fdljer kommer att berora undervisningen i 
gymnasieskolan 

14) Hur viktig tycker Du foljande Smnen ar i gymnasieskolan? 
Tag stSllning till vaije Smne med ett fcryss! 



Mycket viktigt Viktigt Ganska oviktigt Heltoviktigt Amnetej 

aktuellt 



Svenska 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


Engelska 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


Andra sprik 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


Religonskunskap 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


Historia 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


SainhSllskunskap 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 
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FonsSttning frg.l4 

Mycket viktigt Viktigt 



Matematik 


LJ 


1— 1 


Fysik/kemi/biologi 


□ 


□ 


Musik 


□ 


□ 


Idrott 


□ 


□ 


Bild 


□ 


□ 


Annat: 


□ 


□ 



Ganska oviktigt Helt oviktigt Amnet ej 



□ 


□ 


alctuellt 
□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 



IS) Vad tycker Du ar viktigt med den kunskap Du fir i gymnasieskolan? 
Tag stallning till varje pSstJende med ett kryss! 



Mycket viktigt Helt oviktigt 

Den ger mig mojlighet till att kunna 
lasa vidare 



Den ger mig en storre chans till ett 
arbete med hog Ion 



Den ger mig mojlighet till an f& en 
arbete som jag trivs med 



Den ska ge mig en bra allmanbildning 



Av annan aniedning, namligen; 
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16) HSr flSljer ett antal pistaeenden om undervisningen i gymnasiet. Du ska ta stallning 
rill otn Du instSmmer eller inte i fCljande pistaenden. 



Undervisningen p5 gymnasiet 
kSnns tneningsfiil fSr mig 

Kunskapema jag skaffar mig i 
gymnasiet kommer att vara till 
nytta for mina foitsatta studier 

Jag ISr mig fbr att klara proven 
-inte fbr livet! 

Jag lar mig for att mina ISrare 
skall satta bra bctyg 

Kommentan 



Instammer Instammer Tar del vis Tarhelt 

helt delvis avstSnd ifirSn avstind ifrjn 

□ □ □' □ 

□ □ □ □ 

□ □ □ □ 

□ □ □ □ 



17) Har foljer nSgra firSgor om Dina erfarenheter av skolan, bJde grundskolan och 
gymnasiet. Sjaivklart Sr det inte likadant jamt, men vi vill att Du tanker pi hur det 
har varit for det mesta. Markera endast med siLkryss i varje pJstJeende! 

a) 

Mur var det for dig i allmanhet i grundskolan? 

Mycket bra lUa 

Vad tyckte Du om att g J i skolan? | | 1 1 ( 1 

Vad tyckte Du om ISrama? | | 1 1 1 1 

Vad tyckte ISrama om Dig? | 1 1 1 1 1 

Hur gick det fbr Dig att fJ kamrater? ^ | \ 1 1 1 

Hur klarade Du av skolarbetet? i 1 1 1 1 1 
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Fortsattning 
frJga 17 

b) 

Hur ar det for dig i gvmnasiet ? 

Mycket bra 
Vad tycker Du om att g5 i skolan? 
Vad tycka Du om larama? 
Vad tycka larama om Dig? 
Hur gir det fbr Dig att fS kamrater? 
Hur klarar Du av skolarbetet? 



Betyg 

18) Ar Du nojd med ditt nuvarande medelbctyg? 
Ange endast ett altemativ! 

□ Mycket nojd 
C3 Ganska nojd 

C3 Varken nojd eller missnojd 

□ Ganska missnojd 
Mycket missnojd 

19) Vad var Ditt senaste medelbctyg i gymnasiskolan;. 



20) Tycker Du att betygen ar ett bra mStt p4 Dina kunskaper? 
Ange endast ett altemativ! 

□ ja 

Q Delvis 

□ Nej 

Kommentar, 
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21) Tycker Du an Dina betyg Sr rattvist satta? 
Ange endast en altemativ! 

□ Ja 
CD Delvis 

□ Nej 

Kommentar, 



22) I vilken grad tror du an Du sjalv kan pSverka Din medelbetyg under 
gymnasietiden? 
Ange endast en alternadv! 

□ I hog grad 

O I ganska hog grad 

I nSgon tnSn 

Knappt inte alls 

Kommentar, 



23) Ange i vilken grad Du anser att dina betyg i nedanstiende gymnasieamnen ger 
rSttvis bedomning av Dina kunskaper i dessa Smnen. 
Tag stailning till vaije Smne med en kiyss! 



Svenska 


I myckct 
he^jrad 


I hog 
gd 


IlSg 
grad 

□ 


Ainnet ej 
aktuellt 

□ 


Engelska 


□ 


□ 


□ 


□ 


Matematik 


□ 


□ 


□ 


□ 


Historia 


□ 


□ 


□ 


□ 


Samhitllskunskap 


□ 


□ 


□ 


□ 


Naturorienterade 


□ 


□ 


□ 


□ 



Smnen 



G6 



24) Ar det viktigt med hoga bctyg? 

Maxkera med en kryss for vaije pSstSende! 

Mycket viktin 

For an komina in pS hSgskoIa och univenitet L 

N ar jag ska sdka arbete 1— 

Visa mina kompisar an jag Sr dukng, intelligent L- 

Visa mina Kraldrar an jag ar duktig, intelligent L_ 

For at; kanna mig nojd med mig sjalv I 

Av annan aniedning, namligen; 



25) Om gymnasiebetygen inte skulle vara avgorande vid antagning till 

hogskoleutbildning eller universitetsutbildning, tror Du att du skulle bedriva Dina 
gymnasicstudier p2 ett annat sStt Sn Du gor nu? 

□ wej 

Tveksam 
O Ja, pi vilket sStt? 



Helt oviktigt 



67 



26) I vilken grad tror Du att Du har nytta av Dina kunskaper i fbljande skolamnen 
tanker pi; 

a) Hogskolestudier 





I myckct 


I hog grad 


1 14g giad 


Inte alls 




hog grad 








Svenska 


□ 


□ 


□ 


□ 


Engclska 


□ 


□ 


□ 


□ 


Matetnatik 


□ 


n 
LJ 


LJ 


n 


Historia 


□ 


□ 


□ 


□ 


Samhallskunskap Q 


□ 


□ 


□ 


Naturorienteradc Q 


□ 


□ 


□ 


amncn 










b) Yrkeslivet 












I myckct 


I hog grad 


I lig giad 


Intc alls 




hog grad 








Svenska 


□ 


LJ 


LJ 


LJ 


Engclska 


□ 


□ 


□ 


□ 


Matetnatik 


□ 


□ 


□ 


□ 


Historia 


□ 


□ 


□ 


□ 


Samhallskunskap Q 


□ 


□ 


□ 


Naturorienteradc Q 


□ 


□ 


□ 


Smncn 











27) Hur svSit cllcr latt anscr Du att dct Sr att hqja sitt mcdclbetyg? 
Angc cndast ctt altcmadv! 

Q Myckct liin 
Q Ganska IStt 
O Ganska sv&n 
Q Myckct svJrt 
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Hogskoleprovet 



Denna del besvarar bara Du som har gjort hogskoleprovet vid 
n&got tillfalle tidigare 



28) Varfbr har Du valt alt gora hogskoleprovet? 
Tag stallning till varje pSstacnde med ctt kryss! 



Insamnier helt Instammer inte alls 



For att se hur jag liggcr till jatnfbrt med skolbetygcn 



For att se hur jag ligger till jamfbn med mina klass- 
kamratcr 



For att jag med hjalp av hogskoleprovet har en storre 
Chans tUl en bra resultat for att soka in p& hSgskoW 
universitet jamfbn med mina skolbetyg 



For att skriva ett bra resultat som ger mojlighet till att 
slippa betygshetscn i flrskurs 3 



For att fi en uppfattning cm vad hogskole- och 
univcrsitetsstudier kraver av mig. 



Kul att prova, nyfikenhet 



Av annan anledning, namligcn;. 
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29) Som Du saken kommer ihig innehdil hogskoleprovet sex olika 
delprov. P4 vilkct sStt tyckcr Du att de olika delproven verkligen 
mater Dina kunskaper och firdigheter? 



Myckct bra Mycket daiigt 

I I M I I 

ORD (Ordkunskap) I 1 1 1 1 1 

NCXj (Bedomning av om det finns I i 1 

tilliScklig information) 

LAS (LasfbrstSelse) 

DTK (Tolkning av diagram 
tabellcr och kaitor) 

AO (Allmanorientering) 

ELF (Engelsk lasforstilclse) 
OBS! Aktuellt from vt-92 




Ej aktuellt, 
fanns inte d& 
jag gjorde 
hogskoleprovet 



Hogskoleprovet, gymnasieskolan och skolbetyg 



30) Vilket tror Du ger den mest rattvisa bildcn av dina kunskafwr? 
Ange endast ett altemativ! 

O Hogskoleprovet 

Q Skolbetyget 

O B4de hogskoleprovet och skolbetyget tillsammans 

Q Inget av dom givna altemativen mSter mina kunskaper pi ett bra satt 

Kommentar, 
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31) Hur svin respektive IStt anser Du an det Sr an forfindra Din resultat pS 
hogskoleprovet? 
Ange endast ett altemativ! 

□ Myckct Ian 
Ganska l&a 
Ganska svin 
Myckct svSrt 



32) Vilka av dc amncn som Du ISscr i gymnasicskolan anser Du vara 

mest viktiga Rir an fa cn bra resultat pi hogskoleprovet ? Angc dc fyra 
viktigastc Smncna! 



33) Vilka av dc anincn som Du laser i gymnasicskolan anser Du vara 
minst viktiga fSr att fi ctt bra resultat pi hogskoleprovet? Angc dc 
fvra minst viktiga amncna. 



34) Har foljcr cn antal pistScndcn om hogskoleprovet. Du ska ta stallning med ctt kryss 
till varjc pistccendc. 



Insiammer helt Insiammcr inte 



Hogskoleprovet visar an Du bcsiner 
andra kunskaper Sn dc som eftcrfiigas vid 
vanliga skrivningar och prov i gymnasicskolan 




Fortsattning frg.34 



Instammer belt 



HOgskoleprovet kan leda till att map bedriver 
sina gymnasiestudier pS ett annat s5tt an ridigare 



Inst&nmer inte alls 



Gymnasiestudiema innehidler samma slags 
kunskaper som hSgskoleprovet 



Forberedelser infor hogskoleprovet 



35) Hur mycket bar Du forberett Dig infor bogskoleprovet? 
Markera med ett kiyss! 



Valdigt mycket 



Inget alls 



Tag stallning till varje p&stdende med ett kryss! 


Ja 


Nej 


Jag bar tranat pS tidigare bogskoleprov 


□ 


□ 


Jag bar fdrsokt att ISsa mer dagstidningar ocb se ocb 
bora pJ mer nybeter jSmfort med vad jag brukar i 
vanliga fall 


□ 


□ 


Jag bar anstrangt mig extra i skolan 


□ 


n 


Annat, nSmligp.n: 
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37) Tycker Du att fbrbcredclser infSr hagskoleprovet borde ingS som en 
del av undervisningen i gymnasieskolan? 

□ Ja 
Q Nej 
Q Vetej 

Kommentar, 



38) Har nSgon av Dina iSrare fbrbeiett Dig och Dina klasskamrater infbr 
hegskoleprovet? Satt siLkiyss i den ruta som passar bast. 

Q Ja, flera av mina iSrare har anpassat undervisningen och damned 
fbrberett for hogskoleprovet. GS till frg 39 

Q Ja, men endast ett fStal av mina larare har anpassat undervisningen 
och fbrberett fbr hogskoleprovet. GS rill frg 39 

Q Nej, ingen av mina laraic har anpassat undervisningen mcd avsikt 
att fbrbereda for hogskoleprovet. GS till frg 40 



(Om Du svarat ja pS frSga 38;) 

39) Mina larare har anpassat undervisningen infor hogskoleprovet p g a ; 
Ange endast ett altemativ! 



Q att den kJass jag gSr i har velat "trana" infbr 
hogskoleprovet 



□ 
□ 



att mina larare tycker att det ar viktigt med hogskoleprovet 



vet ej vad detta beror pS 
Kommentar, 
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(Om Du svaiat Nej pS Wga 38;) 

40) Ingen av mina larare har anpassat undervisningen infor 
inforhogskoleprovet p g a; 
Ange endast ett altemativ! 

□ an mina larare inte tycker an det Sr viktigt med 
hdgskoleprovet 

Q att vi som clever har inte efterWgat nSgon speciell 
traning pS hogskoleprovet fr3n vJra larare 

vet ej, kan ej svara pS denna Wga 



Kommentar, 



Skriv gama nigra rader om Du har nigra synpunkter pS frSgoma i denna enkat eller p5 
gymnasieskolan i allmSnhet, betyg eller pS hOgskoleprovet! 



Ett stort tack for din medverkan! 
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EFFECTS IN UPPER SECONDARY SCHOOL OF A MORE 
EXTENSIVE USE OF THE HIGHER EDUCATION SELECTION 
TEST IN THE ADMISSION TO HIGHER EDUCATION 

Since 1991 applicants to higher education are allowed to take the 
higher education scholastic aptitude test even before they use their 
test results as an alternative to secondary school grades when 
applying for higher education study programmes. 

The purpose of this project is to examine possible effects in upper 
secondary school - with regard to curricidum and attitudes among 
teachers and students - when the test is introduced as an 
alternative to grades in admission to higher education, thus 
reducing the hitherto unique role of school grades in Sweden as the 
basis for admission. 

In this report findings from interviews with five teachers and a re- 
analysis of a questionnaire to students are reported. The findings 
indicate that the image teachers have of students who take the 
higher education scholastic aptitude test does not correspond to the 
students who actually take the test. In addition, the findings also 
indicate that the test should be considered as a necessary and 
important part in the selection into higher education in the future. 

Staff: Berit Askling (scientific leader), Maria Gustavsson 

Fimding agency: The National Agency for Education 

Key words: Test effects, higher education selection test, higher 
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